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국 문 요 약

한 국아 동의 음운 인식 발달

음운인식이란 구어에서 사용되는 단어 속에 들어 있는 여러가지 소리의 단위

와 유형들을 지각하고 아는 것이다. 예를 들어 말소리는 개별적인 단어들로 이루

어졌고 이 단어들은 운율을 가지고 있으며, 분절될 수 있다는 것을 아는 것이다.

더 나아가 단어는 음절과 음소단위로 나뉘어 질 수 있다는 것을 아는 언어의 소

리구조에 대한 외적 지식을 말한다. 음운인식은 단어인식, 음절인식, 음소인식으로

발전해 가며 초기읽기인 단어재인과 높은 상관관계가 있다고 밝혀져 있다. 특히

학령전 음운인식능력은 언어능력이나 인지능력보다도 읽기능력을 예측할 수 있는

제1의 예측변수라고 한다. 이에 본 연구에서는 생활연령이 4, 5, 6세인 정상아동

72명을 대상으로 음운인식의 발달을 살펴보았고, 음운인식과 단어재인, 무의미음절

재인과의 상관관계를 알아보았다. 결과는 다음과 같다.

1. 연령이 증가하면서 음운인식 점수도 증가하는 양상을 보였다. 4세아동은 단

어인식에서 50%의 정반응을 보였으며, 음절인식에서 34%의 정반응을 보였고 음

소인식에서 8%의 정반응을 보였다. 5세아동은 단어인식에서 75%의 정반응을, 음

절인식에서 67%의 정반응을, 음소인식에서 13%의 정반응을 보였다. 6세아동은 단

어와 음절인식에서 95%이상의 정반응을 보였고 음소인식에서 51%의 정반응을 보

였다.

2. 연령에 따라, 탈락, 합성, 변별 즉 과제종류에 따라, 또한 단어, 음절, 음소

즉 과제수준에 따라서 수행률이 조금씩 다르게 나타났다. 과제종류의 경우 생활연

령이 4, 5세인 아동에게서는 변별음운점수가 다른 과제에 비해 다소 높게 나타났

으며 생활연령이 6세인 아동에게서는 변별음운과 탈락음운점수가 비슷한 반면에

합성음운점수가 다른과제에 비해 다소 낮게 나타났다.

과제수준에서보면 단어수준과 음절수준에서는 4, 5, 6세가 연령별로 차이를 두

고 음운인식이 발전해 가는데 반해 음소수준에서는 4, 5세간 연령차이가 거의 나
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타나지 않았다. 즉 생활연령이 4, 5세인 아이들의 음소인식 수준은 미비하였으며

거의 연령간 차이가 나지 않았다.

3. 단어재인과 무의미음절재인과제 에서도 연령에 따라 유의미하게 정반응률이

증가함을 보였다. 단어재인의 수행률 (59.5% )이 무의미음절재인(40% )의 수행률보다

높게 나타났다.

4. 단어재인과 무의미음절재인을 합한 재인총점과 음운인식과의 상관계수는

.907이었으며, 재인총점과 어휘력간에는 .447의 상관관계가, 재인총점과 지능간에는

.393의 상관관계가 있는 것으로 나타나 재인총점과 가장 상관관계가 높은 것은 음

운총점임을 알 수 있었다.

5. 음운인식과제종류와 재인총점의 상관관계를 보면 탈락과제와 재인총점과는

.892의 상관관계가, 합성과제와는 .866의 상관관계가, 변별과제와는 .783의 상관관

계가 있는 것으로 나타나 각각의 과제와 음운총점과의 상관관계가 높은 것으로

나타났다.

이상의 결과는 우리나라 아동에게서도 음운인식은 나이가 증가함에 따라 단어,

음절, 음소수준으로 발전하며, 음운인식 과제별로 음운인식 수준별로 수행률이 각

연령에서 다르게 나타난다는 것을 알 수 있다.

상관관계분석을 통해서 보면 음운인식은 초기읽기인 단어재인과 높은 상관관

계를 가진다는 것을 알 수 있으며 단어재인과 음운인식의 상관관계는 단어재인과

어휘력이나 지능점수의 상관관계보다 더 높음을 알 수있다. 즉 음운인식능력은 초

기읽기인 단어재인을 가장 잘 예측할 수 있는 변인인 것이다. 이러한 결과로서 학

령전 아동에게 음운인식검사를 통해 음운인식 점수가 낮은 아이들을 읽기장애에

처해있는 아동으로 예측할 수 있으며, 이들에게 미리 적절한 조치를 취할 수 있는

기회를 제공해 줄 수있다는 점을 시사해 준다.

핵심되는말 : 음운인식, 단어인식, 음절인식, 음소인식, 탈락과제, 합성과제, 변

별과제, 읽기, 읽기장애
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한국 아동 의 음 운인 식 발 달

< 지도 전 세 일 교수>

연세대학교 대학원 언어병리학 협동과정

홍 성인

Ⅰ서론

1 . 정상아동의 음운인식발달

언어장애가 있는 아이들은 적절한 중재에 의해서 학령기는 언어장애가 없는

것처럼 보일 수 있다. 그러나 그런 아이들 중 많은 수가 읽기에서의 어려움에 직

면하게 된다. 읽기의 어려움은 읽기 하나에만 국한된 것이 아니고 다른 전반적인

교과목에 지대한 영향을 미치게 되거나 아이는 점차 학습에 흥미를 잃게 된다. 또

아동은 읽기의 문제로 인해서 학교생활에도 어려움을 가지게 될 것이다. 이처럼

읽기란 아동에게 중요한 영향을 미치는 것이다. 지난 10 - 15년 동안 미국에서는
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읽기장애에 대한 상당한 발전이 있었다. 이런 진전은 읽기장애의 발달경로를 이해

하는데 많은 도움을 주었다. 특별히 많은 연구들이 읽기 장애는 발달적 언어장애

를 반영하는 경우가 많다고 제안하였다(켓츠, Cat t s , 1989). 특히 구어에서의 음운

인식 결함이 읽기의 어려움과 관계가 있다고 설명하고 있다(와그너와 토거

슨,W aggner & T orgesen , 1987).

음운인식이란 구어에서 사용되는 단어 속에 들어 있는 여러 가지 소리의 단위

와 유형들을 지각하고 아는 것이다 (볼과 블래흐만, Ball & Blachm an , 1991). 예

를 들어 말소리는 개별적인 단어들로 이루어졌으며, 이 단어들은 운율을 가지고

있으며 다른 단어와 함께 분절될 수 있다는 것을 아는 것이다. 더 나아가 단어는

음절과 음소단위로 나뉘어질 수 있다는 것을 아는 언어의 소리구조에 대한 외적

지식을 음운인식이라 한다(헤이크, Hak es , 1982)(켓츠, Catt s , 1989에서 재인용).

음운인식능력은 그 자체가 언어적 능력의 하나일 뿐만 아니라 특히 음소문자에서

는 글자를 읽는 능력의 획득과 관계가 높다. (윤혜경, 권오식, 1995c )

스웽크(S w ank , 1994)는 음운인식의 초기발달은 읽기습득전에 말놀이(speech

soun d play )나 운율맞추기 (rhym ing alliterlat ion )의 인식에 의해서 이루어진다고

하였다. 이런 인식은 말소리의 음절인식으로 발전되어 가며 이것은 읽기에서의 단

어재인기술전에 발달하여 단어재인기술에 영향을 미친다고 하였다.

리버만 외 (Lib erm an , Sh ank w eiler , F isch er , & Carg er , 1974)는 4, 5, 6세 아동

을 대상으로 단어분절과제를 실시하였다. 그 결과 4세아동에서는 음소분절은 안되

나 음절로의 분석은 절반정도 아동에게서 가능하였고 5세아동의 17%에서 음소분

절이 가능하였고 50%정도에서 음절분석을 하였다. 6세아동의 경우는 70%에서 음

소분석을 90%의 아동이 음절분석을 하였다고 보고하고 있다. 리버만 외의

(Liberm an외, 1974)연구결과는 음운인식은 생활연령이 증가하면서 발달해 가며 그

발달은 단어분석, 음절분석, 음소분석으로 나아간다는 것을 알려주고 있다. 또한

읽기 학습이 시작되면서 음소구조에 관한 인식이 생긴다고 보고하고 있다. 폭스와

루스는 (F ox & Routh , 1975, W agn er & T org esen , 1987 재인용) 3세에서 6세의 아

동들을 대상으로 단음절단어를 들려주고 단음절단어의 분절을 하도록 하였다. 그

결과 3세의 아동들은 제한된 몇몇개의 단어에서만 첫소리와 나머지 소리의 분절
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이 가능하였고 5세의 아이들은 제시된 단음절단어의 50%에서 첫소리와 나머지소

리의 분절이 가능하였다고 보고하면서 음운인식이란 읽기를 배우기 이전에 생기

기 시작한다고 주장하였다.

위 연구결과들을 요약해 보면 아동들은 운율맞추기, 말놀이를 통해 음운인식이

시작되게 되며 이것은 생활연령이 4, 5세가 되면 단어인식, 음절인식으로 발전되어

나가며 이런 능력들은 초기읽기인 단어재인능력에 영향을 주게 된다. 그 후 아동

들은 읽기를 배우게 되면서 음운인식의 한 분야인 음소인식을 가지게 된다. 음소

인식은 읽기교육이 본격적으로 시작되는 생활연령이 6세정도가 되면 가능해진다

는 것을 알 수 있다. 스웽크(S w ank ,1998)는 이러한 음운인식과 읽기와의 발달관계

는 계층적 관계가 있을 것이라고 제안하였다.

2 . 음운인식과제

스웽크(S w ank ,1993)는 초기 음운인식 발달정도를 측정하기 위해서 운율인식과

운율산출의 평가가 필요하다고 말하고 있다. 또한 그는 유치원 아이들을 위해서는

음절탈락과제가 시행될 수 있으며 초등학교 1학년 아동들을 위해서는 음절- 음소

탈락과 음- 음절 합성의 평가가 이루어 질 수 있다고 말하고 있다. 스웽크와 라비

는 (S w ank & Larriv ee, 1994)는 아동이 음운인식을 측정하기 위해 사용되는 과제

로는 단어에서의 음절이나 음소의 수세기, 단어에서의 소리순서 바꾸기, 음절이나

음소의 분절, 축약, 탈락, 대치, 운율인식, 음소변별과제가 있다고 하였다.

현재미국에서는 공식적인 음운인식의 평가방법이 소개되고 있다. 공식적인 평

가방법으로는 T est of Awareness of Language Segment (S aw y er , 1987), S creening

T est for Phonological A w arenes s (T org esen & Bry ant , 1993), Phonological

A w aren ess Liter acy S creening (PALS )(S w ank et al., 1997)등이 있다. 비공식적

검사로는 음절, 음소의 탈락, 삭제, 합성, 분절, 단어변별 등이 사용되고 있다(스웽
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크와 켓츠, S w ank & Catt s , 1994). 기존 연구에서 사용되었던 음운인식 과제를 정

리해 보면 다음과 같다.

가 . 운 율 인 식 과 제

첫 번째 방법으로는 운율산출하기(스웽크, S w ank , L . K ., 1993)가 있다. 이 검

사는 아동들에게 어떤 단어들은 소리가 비슷하며 그것은 운율이라고 말한다고 알

려주며 검사자가 말하는 두 개의 단어와 운율이 비슷한 단어를 산출하도록 하는

것이다. 실시의 예를 들어보면 다음과 같다. 만약 cat , h at이라고 검사자가 말한다

면 그것과 운율이 비슷한 것은 sat이다. 그럼 m e, knee와 운율이 비슷한 단어는

무엇인가, 라고 질문하여 아동이 답을 이야기하도록 하는 과제이다.

두 번째 방법으로는 운율맞추기 (스웽크, S w ank , L . K ., 1993)가 있다. 이 검사

는 아동들에게 4개의 단어를 그림과 함께 들려준 후 4개의 단어 중에서 운율이

비슷한 두 개의 단어를 찾아내는 검사이다. 실시의 예를 들어보면 다음과 같다.

만약 bag , nine , t ag , bike라는 단어를 검사자가 아동들에게 그림과 함께 보여주며

들려주었다면 여기서 소리가 비슷한 단어는 bag와 t ag이다. 그럼 m an , car ,

m arble , can중에서 운율이 비슷한 단어는 무엇일까라고 아동에게 질문하고 그림과

함께 보여주어 아동이 운율이 비슷한 두 개의 단어를 선택하도록 하는 과제이다.

세 번째 방법으로는 운율이 이상한 단어빼기 (스웽크, S w ank , L . K ., 1993)가

있다. 이 검사는 검사자가 세 개의 단어를 들려주고 그 중에서 운율이 이상한 단

어를 아동이 골라내게 하는 검사이다. 실시의 예를 들어보면 다음과 같다. 검사자

는 아동에게 sw im , h op, t op이라는 세 개의 단어를 들려준 후 운율이 이상한 단어

를 빼라고 아동에게 지시 하는 과제이다.
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나 . 단 어 , 음 절 , 음 소 인 식과 제 (켓츠, Catt s , 1993)

첫 번째 방법으로는 단어, 음절, 음소삭제하기가 있다. 이 검사는 아동에게 한

단어를 들려주고 그 단어에서 단어를 삭제하거나, 음절을 삭제하거나, 음소를 삭제

하고 말해보라고 지시하는 것이다. 실시의 예를 들어보면 다음과 같다. 단어삭제

과제의 예로는 아동에게 cow boy 라는 단어를 들려주고 cow 를 빼면 뭐가 남는

지 맞추게 하는 과제이다. 음절삭제과제의 예로는 baby 에서 ba 를 빼고 뭐가

남는지 아동에게 맞추게 하는 과제이다. 음소삭제과제의 예로는 아동에게 sit 에

서 s 를 빼고 뭐가 남는지 아동이 맞추게 하는 과제이다.

두 번째 방법으로는 단어, 음절, 음소합성하기가 있다. 이 검사는 검사자가 한

단어씩 또는 한 음절씩, 또는 한 음소씩 말하여 아동에게 각각의 단어 또는 음절

또는 음소를 들려주면 아동이 말하여진 단어, 음절, 음소를 합쳐서 이야기하는 것

이다. 실시의 예를 보면 다음과 같다. 단어합성과제의 예로는 아동에게 bed 와

room 이라는 단어를 따로 따로 들려주고 이 단어를 합하면 어떤 단어가 되는지

맞추는 과제이다. 음절합성과제의 예로는 아동에게 m o 와 ther 라는 음절을 따

로 따로 들려준 후 각 음절을 합치면 어떤 말이 되는가를 아동에게 맞추게 하는

과제이다. 음소합성과제의 예로는 아동에게 f 와 un 라는 음소를 따로 따로 들

려준 후 이 음소를 합치면 어떤 말이 되는가를 맞추는 과제이다.

세 번째 방법으로는 음절, 음소 변별하기가 있다 (브래드리와 브라이언트, 스웽

크와 켓츠 재인용, Bradely & Bry ant , 1983, S w ank & Catt s , 1994 재인용). 이 검

사는 검사자가 3개 또는 4개의 단어를 연속적으로 들려주고 그 들려준 단어 중에

서 한 음절이나 한 음소가 다른 단어 하나를 골라내는 과제이다. 음소변별 실시의

예를 들어보면 검사자가 not , sun , n o, n ice 라는 단어를 들려준 후 들려준 단어

중에서 음소가 다르게 소리나는 것은 무엇인지 아동에게 골라내게 하는 과제이다.
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3 . 읽기발달

읽기는 일반적으로 말하기와 이해하기에 바탕을 두고 있으며 동일한 처리과정

을 가진다고 알려져 있다. 읽기는 단어재인과 문서를 이해하는 능력 이 두 가지로

나누어 볼 수 있다. 단어재인으로서의 읽기란 문자를 구어로 전환시키는 것을 말

하며 좀더 넓은 정의로서의 읽기란 문서를 이해하는 능력을 말한다(퍼페티,

P erfet ti, 1986). 읽기발달의 과정과 그 과정에 포함된 읽기기술들은 학자들마다 자

신의 관점에 따라 각각 다르게 설명하고 있다. 유아교육 분야의 전문가들은 읽기

발달을 아이들의 책읽기에서 나타나는 현상을 기초로 하여 설명하려 하였고, 언어

병리학자들은 언어가 발달하면서 아이들이 어떻게 문자적 지식을 습득해 나아가

는지에 관심을 두고 읽기발달을 설명하려 하였다. 각 학자들마다 읽기발달의 설명

에는 차이가 있지만 발달의 단계를 나누고 각 과정에 대해서 설명하고 있다. 각

과정에 포함되어 있는 읽기기술을 안다는 것은 중요하다. 각각의 과정마다 필요한

읽기기술을 앎으로써 읽기교육시 어떻게 가르칠 것인가를 계획할 수 있으며 또

읽기장애의 교육시 어떤 과정이 문제이며 그 과정을 습득하기 위한 전략을 세우

기 위해서도 중요하기 때문이다.

에리 (Ehri, 1991)(이차숙 재인용, 1999)는 유아의 단어읽기능력을 발달적 측면에

서 세 가지로 구분하고 있다. 첫 번째 단계는 표의적 읽기단계 (lographic pha se)라

고 말하고 있다. 이 단계의 아동들은 단어를 읽을 때 주로 시각적 단서를 사용하

여 읽는다. 두 번째 단계는 자모의 결합원리에 따른 읽기단계 (alph abet ic pha se)라

고 말하고 있다. 이 단계의 아동들은 낱자와 소리의 관계를 의식하고 그것을 일정

한 음운적 체계의 규칙에 따라 읽으려고 애를 쓴다. 세 번째 단계는 철자법 읽기

단계라고 말하고 있다. 이 단계의 아동은 음운적 규칙을 적용시켜 철자법을 완전

히 익혀서 단어를 읽는다. 이 세 발달단계를 종합해 보면 음운규칙체계의 습득 없

이는 읽기발달이 원활히 일어날 수 없다는 것을 알 수 있다.

아동의 초기읽기발달인 단어재인은 음운인식능력을 반영한다(브레드리와 브라

이언트, Bradely & Bry ant , 1985)(카미 와 캣츠, Kam hi & Catt s , 1989 재인용).

이차숙은 (1999) 유아들이 단어재인을 하기 위해서는 낱말이란 음절과 음소로 분절
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될 수 있다는 것과, 말소리의 최소단위인 음소는 자·모의 부호로 표현될 수 있다

는 것을 인식 할 수 있어야 한다고 하였다. 특히 표음문자인 우리글은 자음과 모

음의 말소리를 나타내는 글자소 (graph em e)로 되어 있기 때문에 자·모체계를 터

득할 수 있어야 자·모의 부호를 이용할 수 있다고 주장하였다. 또한 쉘

(Ch all,1983)(켓츠, Catt s , 1989 재인용)은 읽기단계를 6단계로 나누면서 단어재인

에서 자동성을 획득하지 못한 아이들은 계속 이 단계에 머물게 된다고 주장하였

다.

여러 연구자들의 읽기발달에 대한 견해를 종합해 보면 읽기의 초기발달단계인

단어재인은 음운인식의 능력에 많은 영향을 받으며 단어재인능력은 더 능숙한 독

자가 되기 위한 기본적 바탕이 된다는 것이다. 그러므로 음운인식이 제대로 발달

하지 못한다면 초기읽기발달에 문제를 초래하고 더 나아가 능숙한 독자로의 발전

에도 문제가 일어날 수 있다는 것을 알 수 있다.

4 . 읽기와 음운인식과의 관계

초기 읽기장애의 원인에 대한 연구가 시작되면서 읽기장애의 원인이 시각적인

능력의 결함에 있다는 주장이 1960대까지 지배적이었다가 1970년대 들어와서 읽

기장애의 원인은 시각적 처리과정의 결함이 아닌 음운적 처리과정의 결함이라는

주장이 대두되기 시작하였다. 그후 음운인식과 읽기와의 관계에 대한 연구가 70년

대부터 많이 행해져 오고 있다. 이 두 가지 과제에 대한 연구는 읽기장애아동과

정상아 또는 읽기장애가 있는 성인과 정상 성인간의 비교를 통한 연구와 읽기능

력은 언어능력, 인지능력, 음운인식 능력중에서 음운인식 능력과 가장 높은 상관관

계를 가진다는 상관관계에 대한 연구와, 음운인식 훈련 후 읽기능력향상의 정도를

밝히는 연구로 진행되어 왔다. 연구결과들은 음운인식능력이 초기읽기인 단어재인

과 강력한 상관관계가 있다는 것을 증명해 주고 있다.
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가 . 상 관 관 계 연구

켓츠 (Cat t s , 1986)는 읽기장애가 있는 성인들이 음운적으로 복잡한 단어의 산출

과 음운적으로 복잡한 구의 반복에서 어려움을 보였다고 보고하면서 이것은 음운

적 처리의 결함에 의한 것이라고 말하고 있다. 브래드리와 브라이언트 (Bradly &

Bry ant , 1978)은 읽기장애가 있는 그룹과 읽기수준을 맞춘 정상그룹과의 음운인식

능력을 비교 하였다. 실시한 음운인식 과제로는 4개의 단어중 음소가 다른 하나의

단어 골라내기와 주어진 단어와 운율이 같은 단어찾기과제를 실시하였다. 그 결과

읽기장애그룹이 읽기수준을 맞춘 정상그룹에 비해 수행수준이 유의하게 낮았다고

보고 하면서 음운인식의 어려움은 읽기장애의 원인이 될 수 있다고 결론 내리고

있다. 퍼스 (F ir th , 1972)(박인숙, 1987 재인용)도 또한 생활연령이 8세인 정상아와

읽기장애아의 무의미음절 낭독비교에서 읽기장애아는 과제수행에 실패하였고 성

공했다 하더라도 발음의 속도에서 정상아에 비해 느렸다고 보고하면서 이것은 음

운적부호 인출의 결함이라고 말하고 있다. 마지 외(M argie 외,1998)는 유치원에 다

니는 91명의 아동에 대해서 수용언어, 인지능력, 음운인식능력을 검사 후 초등학교

1학년말에 이 피험자들을 대상으로 표준읽기검사를 실시하였다. 그 결과 음운인식

능력이 가장 읽기능력과 상관관계가 높았다고 보고 하면서 음운인식 능력의 검사

는 읽기능력을 가장 잘 예측해 줄 수 있는 변인라고 주장하고 있다. 스웽크와 켓

츠 (S w ank & Catt s , 1994)도 비슷한 결과를 보고하고 있다. 이외에도 읽기장애아

들이 무의미음절, 단어의 반복 또는 말하기, 단어의 이름대기에서 어려움이 많았다

고 보고하면서 이것은 시각적 처리의 어려움이 아닌 음운적 처리과정의 결함에

의해 생긴 결과라고 주장하고 있다. 케츠 (Katz, 1986).

박인숙(1986)은 초등학교 3학년에 재학중인 정상아와 읽기장애아를 대상으로

시각적과제(도형 따라 그리기, 무의미음절 따라 쓰기)와 음운적과제 (무의미음절 낭

독하기)를 실시한 결과 이들은 시각적 과제에서는 차이를 보이지 않았으나 음운적

과제에서 유의한 차이를 보였다고 보고 하면서 우리나라 읽기장애아동들도 음운

적 처리과정의 결함에 의해서 읽기장애가 나타날 것이라는 주장을 하고 있다.

이혜숙(1997)의 논문에서도 초등학교 3학년 읽기장애 아동과 읽기수준을 맞춘

정상 6세아동과 읽기장애 아동과 생활연령을 맞춘 아동의 음운인식능력 비교결과
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읽기장애 아동이 읽기수준을 맞춘 6세아동에 비해 음운인식 능력이 유의하게 낮

았다고 보고 하면서 읽기장애아동의 읽기문제는 음운인식능력과 관련이 있다는

것을 주장하고 있다.

이차숙(1999)은 생활연령이 평균 5:11인 강남에 있는 정상 유치원 아동 21명을

대상으로 음소인식검사와 단어읽기, 유사단어읽기, 구문읽기능력을 비교하였다. 그

결과 단어읽기는 천정효과를 나타내 음소인식과의 비교가 불가능하였지만 음소인

식과 유사단어읽기, 구문읽기와는 유의미한 상관관계가 있다고 밝혔다.

나 . 음 운 인 식 훈련 효 과 에 대 한 연 구

여러 학자들이 음운인식과제의 훈련은 읽기기술의 향상을 가지고 왔다고 보고

하고 있다 (브래드리와 브라이언트 외 Bradely & Bry ant , 1983, 1985; Ball &

Blachm an , 1988; Lundburg , F rost , & P et er son , 1988; Alex an der , A nder son ,

H eilm an , Voeller , & T org eson , 1991)(스웽크, S w ank , 1994 재인용)

로즈너(Rosn er , 1974)(박인숙 1987 재인용)의 연구를 살펴보면 그는 읽기장애아

를 통제집단과 실험집단으로 나누어 실험집단에게 음운의 첨가, 생략, 대치의 기술

이 강조된 음운인식 프로그램을 14주동안 실시 하였다고 한다. 그후 통제집단과

실험집단의 단어읽기 수행능력을 비교해 본 결과 음운인식훈련을 받은 실험집단

이 높은 단어읽기 수행을 보였다고 보고 하고 있다. 이처럼 음운인식 훈련 후 읽

기기술의 향상에 대한 연구는 음운인식과 읽기의 관계는 밀접하며 성공적인 읽기

를 위해서 음운인식의 발달이 꼭 필요하다는 것을 강조해 주고 있다. 트레이만과

바른(T reim an & Baron , 1983)은 20명의 유치원생 아이들을 대상으로 3음소가 있

는 단어의 (예: hem , lig , hig ) 첫음소와 나머지 음소의 분절과 합성을 훈련 시켰

다. 아동들은 분절과 합성 훈련을 받은 무의미음절의 읽기에서의 성취율이 분절과

합성을 훈련 받지 않은 무의미음절에서의 읽기성취율보다 높았다고 보고하면서

음운인식훈련은 읽기학습에 있어서 철자- 음 규칙을 사용하는데 도움이 된다고 주

장하고 있다.
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스웽크와 라비(S w ank & Larriv e, 1998)는 음운인식과 읽기와의 관계는 서로가

상호적인 관계라고 이야기하고 있다. 즉 음운인식은 읽기능력을 촉진해 주기도 하

며 읽기능력에 의해서 음운인식이 발달하기도 한다는 것이다. 스웽크(S w ank ,

1994)는 운율지식 (supra ph on em ic aw aren ess )은 미국 아이들에게 있어서 알파벳

지식을 습득하는데 영향을 미친다고 하였으며 모레이스 (M orais , 1991)는 음소단위

의인식은 (phonem e size unit ) 알파벳 쓰기경험에 의해서 이루어진다고 주장하였

다.

이에 본 연구에서는 읽기교육 시작시기에 있는 생활연령이 만 4, 5, 6세인 우리

나라 정상 아동에게서도 음운인식의 발달이 있으며 음운인식과 초기읽기인 단어

재인과의 관계는 어떠한지 알아보고자 하였다.
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본 연구의 문제는 다음과 같다.

1. 생활연령이 4, 5, 6세인 정상아동의 음운인식발달은 어떠한가?

가. 탈락과제, 합성과제, 변별과제를 모두 합한 음운총점에서 정상 4, 5, 6세 아

동의 평균과 표준편차는 어떻게 변화하는가.

나. 각각의 음운인식과제에서 연령별로 평균과 표준편차의 변화는 어떠한가?

다. 과제수준 (단어수준, 음절수준, 음소수준)과 과제종류 (탈락과제, 합성과제, 변

별과제)와 나이간에 상호작용관계가 있는가?

(1). 단어수준, 음절수준, 음소수준인 음운인식 과제수준에서 정상 4, 5, 6세

아동은 차이를 보이는가, 과제수준과 나이간의 상호작용은 어떠한가?

(2). 탈락과제, 합성과제, 변별과제인 음운인식과제 종류에서 정상 4, 5, 6세

아동은 차이를 보이는가, 과제종류와 나이간의 상호작용은 어떠한가?

(3). 과제수준과 과제종류의 상호작용은 어떠한가?

2. 생활연령이 4, 5, 6세인 정상아동의 단어재인, 무의미음절재인능력은 어떠한

가?

가. 단어재인과 무의미음절재인 또는 이들을 합한 재인총점의 평균과 표준편

차는 생활연령이 4, 5, 6세인 아동에게서 어떻게 변화하는가?

나. 재인종류(단어재인 과 무의미 음절재인)와 나이에는 상호작용효과가 있

는가?

다. 단어재인과 무의미음절재인은 생활연령이 4, 5, 6세인 아동에게서 어떠한

차이를 보이는가?

3. 음운인식과 단어재인, 무의미음절재인 간에는 상관관계가 있는가?
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가. 음운총점과 단어재인과 무의미음절재인 점수, 그리고 두 점수를 합한 재인

총점간에는 상관관계가 있는가?

나. 음운총점, 어휘력, 지능과 재인총점과의 상관관계는 어떠한가?

다. 탈락과제, 합성과제, 변별과제중에서 재인총점과 가장 상관관계가 높은 음

운인식 과제는 무엇인가?

라. 탈락과제, 합성과제, 변별과제인 각각 음운인식과제간의 상관관계는 어떠한

가?
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Ⅱ 재료 및 방법

1 . 연구대상

스웽크(S w ank , 1998)는 음운인식검사를 42개월부터 78개월의 아동들에게 실시

하여 아동들의 음운인식능력은 발달하며 읽기능력과 관련이 있다고 밝히고 있다.

그러므로 본 연구에서는 생활연령이 4세, 5세, 6세인 아동 각각 24명씩을 선정하였

다. 남녀의 성비는 1:1로 하였다. 피험자는 모두 청각적, 시각적, 정서적 신체적으

로 문제 없는 아동으로 서울, 경기지역에 거주하는 아동을 선택하였다. 만 6세 아

동의 경우 총 24명중 13명은 초등학교 1학년에 재학중인 아동을, 11명은 유치원에

다니는 아이들을 대상으로 하였다. 아동들이 정상범주에 속함을 밝히기 위해서 음

운인식검사와 단어재인검사, 무의미음절재인검사를 실시하기 전에 그림어휘력검사

(김영태외, 1995), 그림자음검사 (김영태, 1994), KEDI- W IS C 지능검사(곽금주외

,1987)를 실시하였다. 정상 범주에 속하는 아동의 기준으로는 그림어휘력검사실시

시 자신의 생활연령에서 6개월이상 지체되지 않았으며, 인지능력검사로 KEDI- W IS C를

실시하여 - 1SD이상인 아동을 대상으로 하였으며, 그림자음검사 (김영태, 1994)를

실시하여 발음에 문제가 없는 아이들을 대상으로 하였다.
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2 . 연구방법

가 . 음 운 처 리 과 정 검 사

본 연구에서는 스웽크 (S w ank ,1998)와 이혜숙 (1999)의 논문을 참조하여 기존의

연구에서 사용한 다양한 음운인식검사를 아동의 연령 및 우리나라의 음운적 특성

을 고려하여 수정, 보안하여 피험자들에게 실시하였다. 알파벳 체계에서 사용되었

된 음운인식검사를 인용한 것은 한글도 영어와 같이 음소문자이며 자음과 모음이

뚜렷이 구별되는 문자라는 점에서, 또한 표음문자인 우리글은 자음과 모음의 말소

리를 나타내는 글자소로 이루어졌기 떄문에 자·모의 음가체계를 터득할 수 있어

야 자모의 부호를 이용할 수 있다는 이차숙의 (1999) 주장에 따라 기존의 음운인식

능력검사를 인용하였다. 음운인식능력검사는 단어수준, 음절수준, 음소수준으로 구

성하였으며 그 방법으로는 탈락검사, 합성검사, 변별검사로 하였다. 음운인식 능력

검사를 이렇게 구성한 것은 켓츠 (Cat t s , 1993), 마지 (M argie외, 1998), 스웽크

(S w ank , 1998) 등의 음운인식검사 내용을 참고한 것이다. 본인이 제작한 음운인식

과제의 구성을 살펴보면 단어탈락, 음절탈락, 음소탈락, 단어합성, 음절 합성, 음소

합성, 단어변별, 음절변별, 음소변별로 하였다. 음운인식 검사에서 사용된 어휘는

유치원아동과 초등학교아동에게 친숙한 단어를 사용하기 위해서 3, 4, 5세 아동의

회화에 나타난 어휘조사 (이상금, 정세화, 이은화, 이정환, 1972)와 한국아동의 어

휘발달연구 (이연섭, 권경안, 정인실, 1980)를 참조하였다. 음운인식검사에서는 자

음을 중심으로 초성과 종성의 위치에서만 탈락, 합성, 변별을 실시하였다. 음운 인

식 검사에서 사용된 음소는 다음과 같다. 우리나라 자음 총 19개의 음소중 자음은

아동 연령 5:11까지 완전 습득에 이르는 음소 , , , , , , , , , , , , ,

14개를 사용하였으며 아동연령 5:11까지 완전 습득되지 않는 , , , , 음

소는 (김영태, 1996)제외시켰다. 피험자가 과제 실시시 청각적으로 제시된 단어나

음절을 듣고 답하는 과제이므로 유치원아동과 초등학교 저학년 아동이 발음하기

어렵고 완전 습득 되지 않아 발음이 불분명한 음소는 제외시킨 것이다. 받침자음
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으로는 7개의 종성 ( , , , , , , )을 사용하였다. 이중모음 , 는 발음의 난

이도를 고려하여 제외하였다 (권경안, 1981). 자극제시조건으로는 연습문제시 이해

를 돕기 위해 부가적 설명과 목표음과 관련된 그림카드를 제시하고 본 문제에서

는 시각적 자극을 배제하고 청각적으로만 자극을 제시하였다.

( 1 ) . 탈락검사

(가 ) . 단어 탈 락 검 사

본검사는 연습문제 2문항과 본문제 6문항으로 구성되어 있다. 선정된 문항은

복합단어로 구성된 문항으로 앞 단어탈락 문항 3개, 뒷 단어탈락 문항 3개로 구성

되어 있다. 연습문제시 각 단어에 대한 그림카드를 제작하여 보여주면서 단어탈락

을 연습시켰다. 예)왕개미 - 왕 과 개미 그림이 각각 그려진 그림을 동시에 보여준

후 왕 그림을 가리면서 여기서 왕 을 빼면 뭐가 남지? 라고 질문하여 아동이 답

하게 하였다. 연습문제에서 아동이 틀리게 답할 경우 왜 틀렸는지 설명해 주고 다

시 한번 문제를 맞추게 하였다. 다른 모든 음운인식과제에서도 연습문제의 경우

반복해서 맞출 수 있는 기회를 아동에게 주었다. 연습문제가 아닌 경우에는 청각

적으로만 제시하여 아동이 답하도록 하였다. 본문항의 제시 예는 다음과 같다. 「

예) 김밥 에서 김 을 빼면 어떤 소리가 남지?」

표1. 단어탈락검사

문항 결과

연습문제 왕개미

떡국

첫 단어 탈락 김밥

딸기잼

닭고기

뒷 단어 탈락 방문

꽃병

거미줄
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(나 ) . 음절 탈 락 검 사

본검사는 연습문제 2문항과 본문제 6문항으로 구성되어 있다. 선정된 문항은 2,

3음절 낱말 중 첫음절탈락과 끝음절탈락 문항 각 3개씩으로 구성되어 있다. 음절

탈락과 음소탈락에서는 연습문제에서도 그림의 제시 없이 청각적으로만 문항을

제시하였다. 문항의 제시는 다음과 같이 하였다. 「예) 그네 에서 그 를 빼면 어

떤 소리가 남지? 」

표2. 음절탈락검사

문항 결과

연습문제 그네

바지

첫 음절 탈락 거지

나팔

두꺼비

끝 음절 탈락 망치

비누

고구마

(다 ) . 음소 탈 락 검 사

본 검사는 1음절 의미단어로 하였고, 연습문제 2문항과 본문항 6문항으로 구성

하였다. 1음절 초성탈락 문항의 경우 각각 다른 초성에 각각 다른 단모음으로 이

루어진 CV 구조로 구성되어진 문항 2개와 각각 다른 초성과 다른 종성으로 이루

어진 CV C 음절 1개 문항으로 이루어져 있다. 1음절 종성탈락 문항의 경우는 각각

다른 초성과 다른 종성으로 이루어진 CVC 구조로 이루어진 3개의 문항으로 구성

되었다. 문항의 제시는 다음과 같이 하였다. 「예) 매 에서 (므)를 빼면 어떤

소리가 남지?」 이때 은 자음명칭 미음 이 아닌 의 음가(phonem e sound )

므 라고 제시하였다.
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표3. 음소탈락검사

문항 결과

연습문제 (매)
떠 (떡)

초성 탈락 (배)
(코)
(돈)

종성 탈락 이 (입)
다 (달)
따 (땀)

(2 ) . 합성검사

(가 ) . 단어 합 성 검 사

본 검사는 연습문제 2개와 본문제 6개로 구성되어 있다. 선정된 문항은 복합단

어로 구성된 문항으로 6개로 구성되어 있다. 연습문제시 각 단어에 대한 그림카드

를 제작하여 보여주면서 단어합성을 연습시켰다. 「예) 바나나우유- 바나나 와 우

유 그림이 그려진 그림을 따로 따로 보여준 후 다시 합쳐서 보여주며 그림이 합쳐

지면 뭐가 되지?」 라고 질문하여 아동이 답하게 하였다. 본 문항에서는 청각적으

로만 문제를 제시하여 아동이 답하도록 하였다.

표4. 단어합성검사

문항 결과

연습문제 바나나 우유

포도 잼

단어합성 잠옷

강물

꿀벌

나팔꽃

탁구공

병원놀이
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(나 ) . 음절 합 성 검 사

본 검사는 연습문제 2개와 본문제 5개로 구성되어 있다. 선정된 문항은 2- 3음

절의 낱말 중 2음절 낱말에서의 음절합성 3문항과 3음절 낱말에서의 음절합성 3

문항을 실시하도록 하였다. 음절합성과 음소합성 문항에서는 연습문제시 그림의

문항제시는 하지 않았다. 문항의 제시는 다음과 같이 하였다. 「예) 당 소리에다가

근 소리를 합치면 무슨 소리가 되지?」

표5. 음절합성검사

문항 결과

연습문제 당근

자전거

2음절어 합성 모기

그네

배꼽

3음절어 합성 운동장

도깨비

꼭대기

(다 ) . 음소 합 성 검 사

본 검사는 연습문제 2개와 본문제 6개로 구성되어 있다. 선정된 문항은 1음절

CV 구조로 된 단어 3개와 CVC 구조로 된 단어 3개를 실시하도록 한다. 문항의

제시는 다음과 같다. 「예) (그)소리에다가 애 를 더하면 무슨 소리가 되지?

」 여기서 의 제시는 자음의 명칭 기역 이 아닌 음가(phonem e soun d ) 그

라고 제시해 주었다.
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표6. 음소합성검사

문항 결과

연습문제 (개)
(껌)

CV 구조로 된 1음절 음소합성 (키)
(때)
(나)

CVC 구조로 된 1음절 음소합성 (콩)
(팔)
(턱)

(3 ) . 변별검사

(가 ) . 단어 변 별 검 사

본검사는 각각 1, 2 음절로 된 의미단어를 듣고 소리가 다른 단어 하나를 선택

하는 과제이다. 1음절 단어변별의 경우 1음절 단어 3개를 연속적으로 듣고 그 중

에서 소리가 다른 단어 하나를 선택하는 과제이며, 2음절 단어변별은 2음절 단어

3개를 연속적으로 듣고 그중에서 다르게 소리가 나는 하나의 단어를 변별해내는

것이다. 연습문제 2문항과 본문항으로는 1음절 단어변별 2문항, 2음절 단어변별 4

문항, 총 6문항으로 구성되어있다. 연습문제 2문항은 그림자극과 함께 제시하여 답

을 말하도록 하며 본 문항은 그림자극 제시없이 청각적으로만 제시하여 아동이

답하도록 하였다. 문항의 제시는 다음과 같이 하였다.「 예) 배, 파, 배 중에서

소리가 다른 것 하나는 무엇이지」?

표7. 단어변별검사

문항 결과

연습문제 배, 파, 배

밤, 돈, 돈

단어변별 코, 꿀, 코

입, 곰, 곰

개미, 노래, 개미

베게, 다리, 다리

언니, 거울, 언니

나무, 나무, 바퀴
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(나 ) . 음절 변 별 검 사

본 검사는 2음절로 된 의미단어 3개를 연속적으로 듣고 같은 위치에서 소리가

다르게 나는 음절이 있는 하나의 단어를 변별하는 과제이다. 연습문항 2문항과 단

어의 첫음절과 다른 단어찾기, 단어의 끝음절과 다른 단어찾기 과제 각각 3개씩으

로 구성 되어있다. 음절변별과 음소변별에서는 연습문항에서도 그림 없이 문항을

제시하였다. 문항의 제시는 다음과 같이하였다. 「예) 가게, 가방, 탱크 중에서 앞

소리 하나가 다른 것은 무엇이지?」

표8. 음절변별검사

문항 결과

연습문제 가게, 가방, 탱크

반장, 공부, 된장

첫음절 변별 양말, 양복, 조개

바늘, 여우, 바다

안경, 마늘, 마귀

끝음절 변별 밥통, 그네, 필통

모기, 국어, 붕어

번개, 찌게, 무우

(다 ) . 음소 변 별 검 사

본 검사는 1음절로 된 의미 단어 3개를 연속적으로 듣고 초성이나 종성 음소

소리가 다르게 나는 하나의 단어를 변별하는 과제이다. 초성과 종성 변별 각 연습

문제 2개와 본문제 6개로 구성되어있다. 문항의 제시는 「예) 칼, 컵, 북 중에서

두 개는 아주 작은 소리가 같은데 나머지 하나는 틀리게 나는 소리가 무엇일까?

」 라고 하였다. 이때 제시되는 문항들은 초성 변별문항이므로 초성의 음가를

(phonem e sound ) 조금 강조해서 길게 소리내어 주었다. 연습문항에서 틀릴 경우
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에는 각각의 초성의 음가를 말해 주고 (칼 - , 컵- , 북- ) 왜 변별되는지 설

명해 준 후 다시 한번 연습문제를 시도해 보게 하였다.

표9. 음소변별검사

문항 결과

연습문제 칼, 컵, 북

불, 몸, 짐

초성 변별 눈, 공, 길

봄, 발, 등

집, 앞, 잠

종성 변별 돈, 문, 밤

곰, 컵, 밥

돌, 목, 일

나 . 재 인 (읽기 )검 사

음운처리능력은 단어재인능력을 (단어읽기) 예측해 주며 이 두 과제는 밀접한

상관관계를 갖는다는 스웽크와 켓츠(S w ank & Catt s , 1994)의 연구결과에 따라 음

운처리검사를 실시한 후 단어재인검사를 실시하였다. 의미단어의 구성은 글자의

구성에 있어서 6가지 자모조합형 (김민식, 정찬섭, 1989)중 종성이 있는 것과 종성

이 없는 것 크게 두 가지로 나누어 구성하였다. 또 어휘 선택에 있어서는 사용빈

도가 높은 단어일수록 글자인식의 정반응률이 높아진다는 연구결과 (윤혜경외

1995)에 비추어 어휘빈도도 고려하였다. 어휘빈도의 경우 음운인식에서 사용되었

던 단어를 제외시키고 3, 4, 5세 아동의 회화에 나타난 어휘조사 (이상금, 정세화,

이은화, 이정화, 1972)와 읽기진단검사 (김만권, 1998)에 나와 있는 어휘를 참조하였

다. 또 단어의 구성환경에서 글자에 대한 음운부호화가 글자의 터득에 영향을 미

친다(윤혜경, 권오식, 1994)는 보고에 따라 유치원 아동과 저학년 아동이 발음하기
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어려운 이중 모음과 5:11까지 완전 습득되지 않는 , , , , 자음은 제외시켰

다.

이차숙(1999)에 따르면 의미단어재인(읽기)는 시각적 단서나 기억을 이용하여

읽을 수 있다는 것이다. 그러나 무의미음절재인은 단지 음운인식능력 만을 사용하

여 읽어야만 하는 과제이다. 이에 본 논문에서도 시각적 단서나 기억의 요소 없이

단지 음운인식능력 만으로 읽기가 가능한 무의미음절재인과제를 대상아동에게 실

시하여 음운인식과 무의미음절재인의 관계를 보고자 하였다. 즉 무의미음절재인

(읽기)문항은 아동이 개별글자를 음소로 변별해서 읽는 지를 알아보기 위함이다.

무의미음절의 구성은 2, 3음절로 구성하였다. 각 음절 내에서 시각적 유사성을 줄

이기 위해서 시각적 유사성이 없는 자형으로 구성하였다. 이는 시각적으로 유사한

단어의 학습에 어려움을 보인다는 모어와 까미 (M au er & Kam hi, 1996) (이혜숙,

1999 재인용)의 연구결과를 참조한 것이다. 무의미음절을 2, 3음절로 한 것은 음절

길이가 무의미음절 음독에 영향을 미치며 무의미음절의 길이가 짧을 경우 아동들

간의 변별성이 없어질 것을 우려해 변별도를 높이기 위해서 3음절까지 제작하였

다 (이혜숙, 1999). 무의미음절 구성에 있어서도 아동의 발음발달을 고려하여 ,

, , , 는 무의미음절 구성시 제외시켰다. 재인검사의 형식은 배소영(1998)의

한국어 2음절 낱말 읽기검사를 참조하였다.
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( 1 ) . 낱말재인검 사

본 검사는 2, 3음절 낱말 중 종성이 있는 단어 각각 5개씩 10개와 종성이 없는

단어 각각 5개씩 10개로 구성되어 총 20개의 낱말을 검사하였다.

표10 단어재인검사

목표 낱말(2음절) 읽은 결과 목표 낱말 (3음절) 읽은 결과

거지 피아노

나무 토마토

도끼 코코아

모자 뽀빠이

바보 보자기

지붕 문방구

같다 뚱뚱보

콩밥 동대문

통닭 냉장고

풀밭 감나무

(2 ) . 무의미음절 재인검사

본 검사는 2, 3음절로된 무의미 낱말 중 종성이 있는 무의미음절 각각 5개씩

10개와 종성이 없는 무의미음절 각각 5개씩 10개로 구성되어 총 20개의 낱말을

검사하였다.

표11 무의미음절재인검사

목표낱말 (2음절) 읽은 결과 목표낱말 (3음절) 읽은 결과

구버 비미노

대내 조두피

조삐 고두지

토거 주티포

키도 뿌니끼

밉진 쫌긴필

핑빈 콤탱잘

틸팬 는댈반

눋킥 작번딤

곤밈 킨필묻
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3 . 연구절차

본 연구는 2000년 6월 1일부터 2000년 8월 30일까지 3개월에 걸쳐서 서울 및

경기 지역의 유치원 및 초등학교에서 실시하였다. 실시기관으로는 경기지역 유치

원 1곳과 서울지역 유치원 1곳, 서울지역 초등학교 1곳에서 자료를 수집하였다. 모

든 검사는 각 기관에서 마련해 준 조용하고 다른 아동의 방해를 받지 않는 공간

에서 개별적으로 실시하였다. 음운인식검사와 단어, 무의미음절재인검사에 앞서 모

든 연구대상 아동에게 지능검사와 발음검사, 그림어휘력 검사를 실시하여 - 1SD이

하인 아동은 제외하였다. 음운인식검사는 순서 효과를 배제하기 위하여 대상아동

중 24명은 탈락과제를 먼저, 24명은 변별과제를 먼저, 24명은 합성과제를 먼저 실

시하였다. 모든 아동의 반응은 녹음기로 녹음하였고 검사가 끝난 후 검사당일에

아동의 반응과 검사지의 기록이 맞는지 재확인하였다. 검사방법은 각 검사항목에

서 자세히 밝혀 놓았다.
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4 . 자료분석

본 연구의 결과는 SP S S 9.0 프로그램을 이용하여 통계처리하였다.

연구문제1은 기술통계를 이용하여 각각의 음운인식과제에서 연령별 평균과 표

준편차의 변화를 알아보고, 반복변량분석을 통하여 과제종류와 과제수준과 나이와

의 상호작용효과를 알아보고 상호작용효과가 있는 것끼리의 일원분산분석을 실시

하고 S ch effe′로 사후 검증하여 나이간 차이를 알아보았다.

연구문제 2는 각각의 재인점수에 대한 평균과 표준편차를 제시하고 재인점수

를 종속변수로 나이를 독립변수로 하여 일원분산분석을 실시하고 S cheffe′로 사

후 검증하여 나이간 차이를 알아보았다.

연구문제3는 P ear son상관계수를 내어 상관관계를 알아보았다.

유의수준은 0.5로 하였다.

또한 평가의 신뢰도를 검증하기 위해 신뢰도를 산출하였다. 제 1평가자는 연구

자였고 제 2평가자는 언어병리학을 전공한 언어치료사였다. 제2평가자는 제1평가

자가 녹음한 내용을 들으며 다시 자료분석을 하였다. 전체자료의 20%에 대해 평

가자간 신뢰도를 실시한 결과 98%의 일치도를 보였다.
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Ⅲ 결과

1 . 생활 연 령 이 4 , 5 , 6세 인 정 상 아 동 의 음 운 인 식 의 발 달 은 어 떠한 가

가 . 탈 락과 제 , 합 성 과 제 , 변 별 과 제 를 모 두 합한 음 운 총 점 에 서 정상 4 , 5 , 6

세 아동 의 평 균 과 표 준 편 차 의 차 이

이를 알아보기 위해서 각 나이별로 음운총점의 평균과 표준편차를 제시하고

연령에 따른 음운총점의 차이를 그림으로 제시하였다. 음운검사의 경우 각 검사당

6문항씩 9개의 검사, 총 54문항을 실시하였으며 정반응의 경우 한문제당 1점씩 주

었다. 그러므로 음운인식 검사를 모두 맞춘 아동의 경우 54점을 획득하게 된다. 4

세 아동의 음운총점평균은 16.41(30.39% , 총 54문항 중 30.39%를 맞추었다는 의미

임)이었고, 5세 아동의 경우 평균이 27.83(51.54%), 6세 아동의 평균이 44.12(81.70% )

로 4세아동의 경우 음운인식과제 총 54개중에서 평균 16.4개의 정반응한 것을 의

미하며, 5세 아동의 경우 음운인식과제 총 54개중에서 평균 27.8개의 문항을, 6세

의 경우 음운인식과제 총 54개중에서 44.1개의 문항에서 정반응한 것을 의미한다.

이는 생활연령이 증가하면서 음운인식과제의 정반응률이 높아지는 것을 보여주고

있다. 생활연령에 따른 음운총점을 그림으로 제시하였다.

표 12 연령에 따른 음운총점의 평균 및 표준편차

평균 (54점 만점) 표준편차 아동수

4세 16.41(30.39% ) 8.97 24

5세 27.83 (51.54% ) 9.77 24

6세 44.12(81.70% ) 5.59 24
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그림1 연령에 따른 음운총점

나 . 각 각 의 음 운인 식 과 제 에 서 단 어 , 음절 , 음 소 수준 의 연 령 별 차 이

이를 알아보기 위해서 각 나이별로 각각 음운과제의 단어수준, 음절수준, 음소

수준의 평균과 표준편차를 제시하고 연령에 따른 각 과제의 수준별 차이를 그림

으로 제시하였다. 각 검사당 6문항으로 한 개의 검사를 모두 맞춘 아동의 경우 6

점을 받게 된다. 그러므로 4세 아동 탈락과제 실시결과의 경우 단어탈락과제에서

는 평균 2.5개의 정반응을, 음절탈락과제에서는 1.6개의 정반응을 음소탈락과제에

서는 0.04개의 정반응을 보인 것을 제시하고 있다. 5세 아동의 경우 단어탈락과제

에서는 평균 4.2개의 정반응을, 음절탈락과제에서는 3.8개의 정반응을 음소탈락과

제에서는 0.4개의 정반응을 보인 것을 제시하고 있다. 6세 아동의 경우 단어탈락

과제에서는 평균 6개의 정반응을, 음절탈락에서는 5.7개의 정반응을 음소탈락에서

는 3.3개의 정반응을 보인 것을 제시하고 있다. 이를 종합해 보면 아동들은 생활

연령이 높아질수록 음운과제의 정반응율이 높아지며 단어, 음절, 음소수준으로 음

운과제의 정반응이 높아짐을 나타내고 있다.

그림 1
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표13 각각의 음운인식과제에서 단어, 음절, 음소 수준의 연령별 차이

나이 탈락단어

6점 만점

탈락음절

6점만점

탈락음소

6점만점

합성단어

6점만점

합성음절

6점만점

합성음소

6점만점

4세 평균 2.50 1.63 0.04 2.42 2.25 0.00

SD 2.09 2.04 0.20 2.38 2.25 0.00

5세 평균 4.17 3.83 0.42 4.33 4.54 0.08

SD 1.86 2.33 0.83 1.86 1.93 0.40

6세 평균 5.96 5.70 3.33 5.92 5.92 2.42

SD 0.20 0.55 1.46 0.28 0.41 1.95

평균 4.21 3.72 1.26 4.22 4.23 0.83전체

SD 2.14 2.46 1.77 2.25 2.29 1.60
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나이 변별단어

6점만점

변별음절

6점만점

변별음소

6점만점

4세 평균 4.04 2.21 1.33

SD 1.85 0.98 1.05

5세 평균 4.96 3.75 1.75

SD 1.76 1.62 1.07

6세 평균 5.92 5.50 3.46

SD 0.28 0.93 1.77

평균 4.97 3.82 2.18전체

SD 1.65 1.81 1.61

그림2 탈락단어, 탈락음절, 탈락음소의 연령별 차이
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그림3. 합성단어, 합성음절, 합성음소의 연령별 차이

그림4. 변별단어, 변별음절, 변별음소의 연령별 차이
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다 . 과 제수 준 (단어 수 준 , 음 절 수준 , 음 소 수 준 )과 과 제 종 류 (탈 락 과 제 , 합 성 과

제 ,변별 과 제 )와 나 이 간 의 상 호 작 용 관 계

이를 알아보기 위해서 과제수준과 과제종류를 반복변인으로 하여 나이간의 반

복변량분석을 실시하였다. 반복변량분석을 실시한 결과 과제종류와 나이, 과제수준

과 나이, 과제종류와 과제수준 사이에는 상호작용효과가 있는 것으로 나타났으나

과제종류와 과제수준, 나이 세가지 변수 사이에는 상호작용 효과가 없는 것으로

나타났다. 이에 따라 다음항목에서는 상호작용효과가 있는 과제수준과 나이, 과제

종류와 나이간의 특성을 알아보았다.

표 14 과제수준과 과제종류를 반복변인으로 하여 나이간의 반복변량분석 결과

효과 F 값 p - v alue

과제종류×나이 4.853 .001*

과제수준×나이 6.440 .000*

과제종류×과제수준 12.284 .000*

과제종류×과제수준×나이 1.239 .281
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(1 ) . 단 어 수 준 , 음 절수 준 , 음 소 수 준 인 음 운인 식 과 제 수 준 에 서 정 상 4 , 5 , 6세

아 동 의 차 이 와 과제 수 준 과 나이 의 상 호 작용

이를 알아보기 위해서 각 나이별로 단어수준, 음절수준, 음소수준의 평균과 표

준편차를 내고 나이를 독립변수로, 단어수준, 음절수준, 음소수준을 종속변수로 하

여 on e- w ay anov a를 시행하였다. on e w ay anov a를 실시한 결과 단어수준, 음절

수준, 음소수준에서 p - v alue가 모두 .000으로 음운인식 과제수준에서의 연령별 차

이가 유의한 것으로 나타났다. 유의한 차이를 보인 연령집단을 알아보기 위해서

S cheffe′사후검증을 실시하였다. 사후검증결과 단어수준, 음절수준에서 4, 5, 6세

각각 집단차이를 보였으며 음소수준에서는 4- 6세, 5 - 6세 간에는 집단차이를 보였

지만 4- 5세 간에는 유의한 집단 차이를 보이지 않았다. 과제수준과 나이의 상호작

용효과는 4, 5세간의 음소수준에서 차이를 보이지 않았으므로 나타났다. 그림5에서

보면 4, 5세간의 막대그래프 차이가 거의 나타나지 않았으며 사후검증 결과도 음

소수준에서 4, 5세간의 차이가 나지 않은 것으로 나타나 있다.
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표 15 연령에 따른 음운인식 과제수준의 평균, 표준편차와 일원분산분석 결과

나이 아동수 평균

(18점 만점)

표준편차 F p - v a lu

e

단어수준

4세 24 8.96 (50% ) 4.98 32.87 .000*

5세 24 13.46 (75% ) 4.21

6세 24 17.79 (99% ) 0.41

음절수준 4세 24 6.08 (34% ) 4.15 49.48 .000*

5세 24 12.12 (67% ) 5.04

6세 24 17.12 (96% ) 1.36

음소수준 4세 24 1.38 (8% ) 1.10 53.33 .000*

5세 24 2.25 (13% ) 1.60

6세 24 9.21 (51% ) 4.60
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표 16 연령에 따른 음운인식 과제수준의 사후검증 결과

종속변수 나이 (I)- 나이(J ) 평균차이

(I)- (J )

p - v alue

단어수준 S cheffe′ 4세 5세 - 4.50* .000*

5세 6세 - 4.33* .000*

음절수준 S cheffe′ 4세 5세 - 6.04* .000*

5세 6세 - 5.0* .000*

음소수준 S cheffe′ 4세 5세 - 0.88 .577

5세 6세 - 6.96* .000*

그림5 연령에 따른 음운인식 과제수준
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(2 ) . 탈 락 과 제 , 합 성과 제 , 변 별 과 제 인 음 운인 식 과 제 종 류 에 서 정 상 4 , 5 , 6세

아 동 의 연 령 간 , 과 제 간 차 이와 과 제 종 류와 나 이 간 의 상 호 작 용

이를 알아보기 위해서 각 나이별로 탈락과제, 합성과제, 변별과제의 평균과 표

준편차를 내고 나이를 독립변수로, 탈락과제, 합성과제, 변별과제를 종속변수로 하

여 on e- w ay anov a를 시행하였다. on e w ay anov a를 실시한 결과 탈락음운, 합성

음운, 변별음운에서 p - v alue가 모두 .000으로 음운인식 과제종류에서 연령별 차이

가 유의한 것으로 나타났다. 유의한 차이를 보인 연령집단을 알아보기 위해서

S cheffe′사후검증을 실시하였다. 사후검증결과 탈락음운, 합성음운, 변별음운에서

4, 5, 6세 연령 모두 유의한 차이가 있는 것으로 나타났다. 또한 4, 5, 6세 각 연령

에서 과제간의 차이를 보이는지를 알아보기 위해 과제간의 pair ed sam ple t test를

실시하였다. 실시결과 생활연령이 4세인 아동에서는 탈락음운- 변별음운, 합성음운

- 변별음운간의 평균차가 유의미한 것으로 나타났으며, 5세인 아동에서는 탈락음운

- 변별음운간의 평균차이가 유의미한 것으로 나타났으며, 6세인 아동에서는 탈락음

운- 합성음운간의 평균차이가 유의미한 것으로 나타났다. 이렇게 생활연령에 따라

과제종류별 수행률이 다르게 나타남으로써 과제종류와 나이간의 상호작용이 나타

났다.

- 37 -



표17 연령에 따른 음운인식 과제종류의 평균, 표준편차 일원분산분석 결과

나이 아동수 평균 (18점만점) 표준편차 F p - v alue

탈락음운

4세 24 4.17 (23.17% ) 3.92

60.378

.000*

5세 24 8.42 (46.78% ) 4.19

6세 24 15.0 (83.3% ) 1.62

합성음운 4세 24 4.67 (25.94% ) 4.39 43.423 .000*

5세 24 8.96 (49.78% ) 3.76

6세 24 14.25 (79.17% ) 2.19

변별음운 4세 24 7.58 (42.11% ) 2.41 43.092 .000*

5세 24 10.46 (58.11% ) 3.27

6세 24 14.88 (82.67% ) 2.46
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표18 생활연령 4, 5, 6세 각각에서의 과제간의 평균차이 (pair ed sample t - test )

연령

연령별 각 과제간 평균차이

평균차이

(I) - (J )

p - v alu e

4세 탈락음운- 합성음운 - 0.50 .528

탈락음운- 변별음운 - 3.42 .000*

합성음운- 변별음운 - 2.92 .002*

5세 탈락음운- 합성음운 - 0.54 .393

탈락음운- 변별음운 - 2.04 .002*

합성음운- 변별음운 - 1.50 .062

6세 탈락음운- 합성음운 0.75 .023*

탈락음운- 변별음운 0.13 .737

합성음운- 변별음운 - 0.63 .118

그림6 연령에 따른 음운인식 과제종류
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(3 ) . 과 제종 류 와 과 제수 준 사 이 의 상 호 작 용

이를 알아보기 위해 각 과제에서의 평균점수간의 pair ed sam ple t t est를 실시

하였다. 단어수준에서는 탈락단어- 변별단어, 변별단어- 합성단어간의 평균차이가

유의미하게 나타났고, 음절수준에서는 탈락음절- 합성음절간의 평균차이가 유의미

하게 나타났고, 음소수준에서는 탈락음소- 합성음소, 탈락음소- 변별음소, 변별음소-

합성음소간의 평균차이가 유의미하게 나타났다. 즉 과제수준에 대해서 각 과제종

류의 수행률이 다르게 나타남으로써 과제수준과 과제종류사이에 상호작용효과가

나타났다.

표 19 각 과제에서의 평균점수간의 비교

과제수준 평균차이 p - v alu e

단어수준 탈락단어- 합성단어 - 0.01 .943

탈락단어- 변별단어 - 0.76 .000*

변별단어- 합성단어 0.75 .004*

음절수준 탈락음절- 합성음절 - 0.51 .011*

탈락음절- 변별음절 - 0.097 .610

변별음절- 합성음절 - 0.42 .050

음소수준 탈락음소- 합성음소 0.43 .000*

탈락음소- 변별음소 - 0.92 .000*

변별음소- 합성음소 1.35 .000*
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그림 7 각 과제종류에서의 평균점수의 그림

2 . 생활 연 령 이 4 ,5 ,6세 인 정 상아 동 의 단 어재 인 , 무 의미 음 절 재 인

가 . 단어 재 인 (단 어 읽 기 )과 무 의 미 음 절재 인 (무의 미 단 어 읽 기 )또 이 두 변수 를

합 한 재 인 총 점 (읽 기 총 점 )에 서 4 , 5 , 6세 아 동의 평 균 과 표 준 편 차 의 변 화

이를 알아보기 위해서 각 나이별로 단어재인 (단어읽기), 무의미음절재인 (무의미

단어읽기)과 재인총점 (읽기총점)의 평균과 표준편차를 제시하였다. 단어재인, 무의

미음절재인 각각 20문항으로 정반응 할 경우 1문항에 1점씩을 가산하였다. 4세 아

동의 경우 단어재인에서 4.25점으로 평균 4.25개의 정반응을 보였으며, 5세 아동의

경우 평균 12.33개를 6세 아동의 경우 19.13개의 정반응 하였음을 나타내고 있다.

무의미 음절재인에서는 4세아동이 평균 1.79개를 5세아동이 평균 7.42개를 6세아

동이 평균 14.79개를 맞춘 것을 알 수 있다. 이를 종합해 보면 아동들은 생활연령

이 높을수록 재인점수가 높으며 무의미음절재인에 비해 단어재인점수가 높음을

알 수 있다.
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표 20 연령에 따른 단어재인, 무의미음절재인, 재인총점의 평균과 표준편차

나이 아동수 단어재인

(단어읽기)

20점만점

무의미 음절재인

(무의미 단어읽기)

20점만점

재인총점

(읽기총점)

40점만점

4세 24 평균 4.25 1.79 6.04

표준편차 6.69 3.61 10.04

5세 24 평균 12.33 7.42 19.75

표준편차 7.24 5.57 12.39

6세 24 평균 19.13 14.79 33.92

표준편차 2.03 5.73 7.28

전체 72 평균 11.9 8.0 19.9

나 . 재 인 종 류 (단 어 재 인 , 무 의 미 음 절재 인 )와 나 이 간 의 상호 작 용

이를 알아보기 위해서 재인종류인 단어재인과 무의미음절재인을 반복변인으로

하여 나이간의 반복변랑분석을 실시하였다. 반복변량분석을 실시한 결과 재인종류

와 나이간에는 상호작용효과가 없는 것으로 나타났으나 재인종류와 나이간의 주

효과가 있는 것으로 나타났다.

표 21 재인종류와 나이간의 반복변량분석

효과 F p - v alu e

재인종류×나이 2.408 .098
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다 . 단 어 재인 과 무 의 미 음 절 재인 을 합 한 재 인 총 점 에 서 생 활연 령 이 4 , 5 , 6세

인 정상 아 동 의 차이

이를 알아보기 위해서 one - w ay an ov a를 실시하였다. 재인총점과 나이간의

p - v alue가 모두 .000으로 연령별 차이가 유의한 것으로 나타났다. 재인총점에서

유의한 차이를 보이는 연령집단을 알아보기 위해서 S cheffe′사후검증을 실시하였

다. 사후검증결과 4- 5세, 5 - 6세간 모두 유의한 차이를 보이는 것으로 나타났다.

표22 연령에 따른 재인총점의 일원분산분석 결과

F p - v alu e

재인총점 45.509 .000

표 23 연령에 따른 단어재인과 무의미음절재인, 그리고 재인총점의 사후 검증

결과

종속변수

나이(I) 나

이 (J )

평균차이

(I) - (J )

p - v alue

재인총점 S ch ef

fe′

4세 5세 - 13.7083* .000*

5세 6세 - 14.1667* .000*
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그림8 연령에 따른 단어재인, 무의미음절재인, 재인총점

3 . 음운 인 식 과 단어 재 인 , 무의 미 음 절 재 인의 상 관 관 계

가 . 음 운인 식 과 제 의 점 수를 모 두 합 한 음 운 총 점과 단 어 재 인 과 무 의미 음 절 재

인 , 또 이 두 점 수 를 합 한 재 인 총 점 과의 상 관 관 계

이를 알아보기 위해 음운총점과 단어재인, 무의미음절재인, 그리고 이 두 점수

를 합한 재인총점간의 상관관계분석을 실시하였다. 분석결과 단어재인과 재인총점

과의 상관계수는 .888이었고, 무의미음절재인과 음운총점의 상관계수는 .866이었고

음운총점과 재인총점간의 상관계수는 .907로 높은 상관관계가 있는 것으로 나타났

다.
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표24 음운총점과 재인총점간의 상관관계

단어재인

무의미음절

재인

음운총점

재인총점 상관계수 .888** .866** .907**

sig .(2- t ailed ) .000 .000 .000

나 . 음 운 총 점 , 어 휘 력 , 지능 과 재 인 총점 과 의 상 관관 계

이를 알아보기 위해서 재인총점과 음운총점, 어휘력, 지능간의 상관관계분석을

실시하였다. 재인총점과 음운총점, 어휘력, 지능간의 상관관계 분석결과 재인총점

과 가장 높은 상관관계를 나타낸 것은 음운총점이었으나 어휘등급과 지능도 재인

총점과 상관관계를 가진 것으로 나타났다.

표 25 재인총점과 음운총점, 어휘력, 지능간의 상관관계

음운총점 어휘등급 지능

재인총점 상관계수 .907** .447** .393*

sig .(2- tail

ed )

.000 .000 .001
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다 . 음 운인 식 과 제 종 류 인 탈락 과 제 , 합 성 과제 , 변 별 과 제 와 재인 총 점 과 의 상

관 관 계 .

이를 알아보기 위해서 탈락과제, 합성과제, 변별과제와 재인총점간에 상관관계

분석을 실시하였다. 분석결과 재인총점과 탈락음운, 합성음운, 변별음운간에는 모

두 높은 상관관계가 있는 것으로 나타났다. 상관계수를 보면 탈락음운이 .892로

재인총점과 가장 높은 상관계수를 나타내었고 그 다음으로 합성음운이 .866, 변별

음운이 .783의 상관계수를 보였다.

표26 탈락과제, 합성과제, 변별과제와 재인총점과의 상관관계.

탈락음운 합성음운 변별음운

재인총점

상관계수 .892** .866** .783**

sig .(2- t ailed ) .000 .000 .000

라 . 탈 락 과 제 , 합 성 과 제 , 변 별 과 제 인 각 각 음 운 인식 과 제 간 의 상 관 관 계

이를 알아보기 위해서 탈락과제, 합성과제, 변별과제간의 상관관계분석을 실시

하였다. 각 과제간의 상관계수는 탈락- 합성간이 .853, 탈락- 변별간이 .856, 합성- 변

별간이 .756으로 각 음운인식 과제간의 상관관계가 높은 것으로 나타났다.
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표27 탈락과제, 합성과제, 변별과제의 상관관계

상관계수 sig .(2- t ailed )

탈락- 합성 .853* .000

탈락- 변별 .856** .000

합성- 변별 .756** .000
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Ⅳ 고찰

본 연구는 생활연령이 4, 5, 6세인 정상아동의 음운인식발달을 알아보고 음운인

식능력이 읽기의 시작단계인 단어재인과 어떠한 상관관계가 있는지 알아보고자

하였다.

1 . 생활 연 령 이 4 , 5 , 6세 인 정 상 아 동 의 음 운 인 식 발 달

생활연령이 4, 5, 6세인 정상아동의 음운인식점수를 본 결과 연령별로 유의미한

차이를 나타내면서 연령이 증가하면서 음운인식점수도 증가하는 양상을 보였다.

이러한 결과는 음운인식은 점차 발달해 간다는 기존의 연구가 우리나라 아이들에

게도 적용된다고 보아야 할 것이다. 음운총점의 평균을 가지고 증가정도를 보면

생활연령이 4세인 아동은 16.4/ 54 (30.39% )의 정반응을, 생활연령이 5세인 아동은

27.83/ 54(51.54% )의 정반응을, 생활연령이 6세인 아동은 44.12/ 54 (81.70% )의 정반응

을 보였다(표 12, 그림1).

피험자들의 음운인식 발달이 어떤 단계를 거치는가를 알아보기 위해서 각 과

제 즉 탈락단어, 탈락음절, 탈락음소, 합성단어, 합성음절, 합성음소, 변별단어, 변

별음절, 변별음소에서의 나이별 평균을 알아보았다 (표13, 그림 2, 3, 4). 그 결과 생

활연령이 4, 5, 6세 아동들 모두에게서 탈락과제, 합성과제, 변별과제 즉 각각의 과

제 모두에서 단어→음절→음소 순으로 음운인식의 점수가 증가함을 알 수 있었다.

스웽크 (S w ank , 1994)는 그의 연구에서 아이들은 말놀이나 운율맞추기를 통해 음

운인식이 이루어지며 이런 인식은 음절인식으로 발전한다고 하였으며 모래이스

(M orais , 1991)는 읽기가 시작되면서 음소인식으로 발전해 간다고 하였다. 즉 아이

들이 운율인식, 말놀이→음절인식→음소인식으로 음운인식이 발달해 간다는 것이

다. 우리나라 아동들도 앞 연구자들의 결과와 마찬가지로 음운인식의 발달이 단어

→음절→음소 순으로 발달해 감을 알 수 있다.

단어, 음절, 음소 수준의 음운인식수준을 연령별로 자세히 살펴보면 다음과 같

다. 단어인식에서 생활연령이 4세인 아이들은 단어인식 18문항 중 50%의 정반응
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을 생활연령이 5세인 아이들은 단어인식 18문항 중 75%의 정반응을, 6세 아이들

은 18문항 중 99%의 정반응을 보였다. 6세 아이들은 음운인식에서의 단어수준은

확립되어 있음을 알 수 있다. 단어수준에서의 연령별 차이는 4- 5세, 5 - 6세간 연

령별로 유의미한 차이를 나타내었다(표15, 16, 그림5).

음절수준에서 보면 생활연령이 4세인 아이들은 18문항 중 34%의 정반응을 생

활연령이 5세인 아이들은 18문항 중 67%의 정반응을 생활연령이 6세인 아이들은

18문항 중 96%의 정반응을 보였다. 리버만 (Liberm an , 1974)은 4, 5, 6세 아동에게

단어분절과제를 실시하여 4세아동은 음소분절은 되지 않았으나 절반 정도 아동에

게서 음소분절이 되었고 5세아동은 50%정도의 아동이 음절분석을 할 수 있었으며

6세아동은 90%에서 음절분석이 가능하였다고 보고하고 있다. 리버만(Liberm an ,

1974)의 연구와 본 연구에서 비록 과제의 정반응율을 나타내는 방법의 차이는 있

지만 4, 5세 아동의 음절인식능력과 6세 아동의 음절인식 능력에서 두 연구간에

어느 정도 일치함을 보여준다. 이는 우리나라 아동의 경우에서도 음절인식에서 6

세 아이들은 음절인식이 완전히 확립되었다고 볼 수 있으며 4, 5세아이들은 음절

인식이 발전해 가는 시기라고 말 할 수 있다. 음절수준에서의 연령별 차이도 4- 5

세, 5 - 6세간 연령별로 유의미한 차이를 나타내었다 (표 15, 16, 그림5).

음소수준에서 보면 생활연령이 4세인 아이들은 18문항 중 8%의 정반응을 생활

연령이 5세인 아이들은 13%의 정반응을 생활연령이 6세인 아이들은 51%의 정반

응을 보였다(표 15, 16, 그림5). 리버만(Liberm an , 1974)의 연구에서 보면 4세아동

은 음소분석이 되지 않았으며 5세아동의 17%에서 음소분석이 가능하였고 6세아동

의 70%에서 음소분석이 가능하였다고 이야기하고 있다. 이 두 연구를 비교해 보

면 4, 5세 아이들의 음소인식능력이 비슷하게 나타나고 있으며 6세아이들의 음소

인식 능력에 약간의 차이를 보이고 있다. 음소수준에서 본 연구결과를 요약해 보

면 6세 아이들은 음소인식이 발달해 가는 시기이며 4, 5세 아이들은 아직 음소인

식이 미비한 상태라고 말할 수 있다. 음소수준에서의 연령별 차이를 보면 4- 5세

간에는 연령간 차이를 나타내지 않았으며 5- 6세 간에는 연령별로 유의미한 차이

를 보였다.

위 연구결과를 다시 한번 요약해 보면 6세아동은 단어와 음절인식이 완전히
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성립되어 있는 시기이며 음소인식에서 51%의 정반응을 보였다. 5세아동은 단어인

식에서 75%의 정반응을, 음절인식에서 67%의 정반응을 음소인식에서 13%의 정

반응을 보였다 .4세아동은 단어인식에서 50%의 정반응을 보였으며, 음절인식에서

34%의 정반응을 보였고, 음소인식에서 8%의 정반응을 보여 4세아동에서는 음소

인식이 아직은 어려운 시기라고 말 할 수 있다.

탈락과제, 합성과제, 변별과제인 음운인식종류별로 아동의 과제수행정도를 살

펴보면 다음과 같다. 피험자들은 탈락과제, 합성과제, 변별과제 각각의 과제 모두

에서 4, 5, 6세 연령간에 유의한 차이를 나타내었으며 (표 17, 그림6), 탈락과제에서

도 단어→음절→음소수준으로 과제수행률을 나타내었으며, 합성, 변별과제에서도

단어→음절→음소수준으로 과제수행률을 나타내었다.

과제수준과 나이의 상호작용 효과가 있는 것으로 나타났다(표14). 이는 단어수

준과 음절수준에서는 4, 5, 6세간 연령별로 차이를 두고 음운인식이 발전해 나가는

데 반해 음소수준에서는 4, 5세간의 차이가 나타나지 않았기 때문이다. 즉 생활연

령이 4, 5세인 아동들의 음소인식 수준은 미비하였으며 거의 연령간 차이가 나지

않았다 (표16, 그림5).

과제종류와 나이간에도 상호작용 효과가 있는 것으로 나타났다. 각 연령별로

각 과제에서의 평균차이를 본 결과 4세에서는 탈락음운- 변별음운, 합성음운- 변별

음운간의 평균차이가 유의미하였고 5세에서는 탈락음운- 변별음운간의 평균차이가

유의미하였으며 6세에서는 탈락음운- 합성음운간의 평균차이가 유의미한 것으로

나타났다 (표18, 그림6). 이런 결과는 4세아동에서는 변별음운점수가 탈락음운과 합

성음운 점수에 비해 높음을 의미하며 5세아동에서도 변별음운점수가 탈락음운점

수에 비해 다소 높음을 의미한다. 또한 6세 아동에서는 합성음운점수가 탈락음운

점수에 비해 다소 낮음을 의미한다. 즉 4, 5, 6세의 아이들이 연령에 따라 과제종

류의 수행률이 조금씩 다르다는 것을 알 수 있다.

과제수준과 과제종류에서도 상호작용 효과가 있는 것으로 나타났다. 단어수준

에서는 탈락단어- 변별단어, 변별단어- 합성단어의 평균차이가 유의미하게 나타났
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고 음절수준에서는 탈락음절- 합성음절간의 평균차이가 유의미하게 나타났고 음소

수준에서는 탈락음소- 합성음소, 탈락음소- 변별음소, 변별음소- 합성음소간의 평균

차이가 유의미하게 나타났다 (표19, 그림 7). 이런 결과는 단어수준에서는 변별단어

점수가 탈락단어, 합성단어점수에 비해 높음을 의미하며 음절수준에서는 합성음절

점수가 탈락음절과 변별음절에 비해 높음을 의미하며 음소수준에서는 변별음소→

탈락음소→합성음소 순으로 과제수행률이 나타났음을 의미한다. 즉 각각의 과제수

준에서 과제종류의 수행률이 다르게 나타남으로써 상호작용 효과가 나타난 것이

다.

상호작용 효과를 요약해 보자면 과제수행률은 어떤 종류의 과제이냐에 따라서

그리고 연령에 따라서, 또한 어떤 수준에서 과제를 수행하느냐에 따라서 과제수행

률이 달라질 수 있다는 것이다. 스웽크와 켓츠 (S w ank & Catt s , 1994)는 초등학교

1학년 54명을(평균 80.2개월) 대상으로 탈락과제, 변별과제, 합성과제, 분절과제를

실시하였다. 이들은 과제수준을 단어, 음절, 음소로 나누어 실시하지는 않았다. 실

험결과 합성과제에서는 70%의 정확성을, 분절과제에서는 58%의 정확성을 ,변별과

제에서는 32%의 정확성을, 탈락과제에서는 37%의 정확성을 보였다고 보고하고

있다. 즉 초등학교 1학년을 대상으로한 스웽크와 켓츠 (S w ank & Catt s , 1994)의

실험에서는 합성과제→분절과제→탈락과제→변별과제 순으로 수행률이 높았음을

보여준다. 마지(M argie외, 1997)의 연구에서도 91명의 초등학교 1학년 학생을 대

상으로 음절과 음소수준에서 음운인식 과제를 실시한 결과 합성과제에서 84%의

정확성을, 분절과제에서 73%의 정확성을 탈락과 변별과제에서 63%의 정확성을

나타냈다고 보고하고 있다. 마지 (M argie외, 1997)의 연구에서도 스웽크와 켓츠

(S w ank & Catt s , 1994)의 실험과 비슷하게 합성과제→분절과제→탈락과제,변별과

제순으로 수행률이 높았음을 보여준다. 우리나라 아동의 경우 4세와 5세에서는 변

별과제가 가장 수행률이 높았으며 6세에서는 탈락과제와 변별과제가 수행률이 비

슷한 반면 합성과제가 가장 수행률이 낮았다. 또 단어수준에서는 변별과제가 가장

수행률이 높았으며 음절수준에서는 합성과제가 가장 수행률이 높았으며 음소수준

에서는 변별과제가 가장 수행률이 높음을 보여주었다. 본 연구에서도 마찬가지로

과제종류에 따라 ,나이에 따라 ,과제수준에 따라 과제수행률이 달라짐을 보여주고

- 51 -



있으며 과제종류의 정반응은 외국의 아동들과 차이를 보이고 있다. 이처럼 외국아

동의 경우와 우리나라 아동의 경우가 차이가 나는 이유는 첫째 연령의 차이를 들

수있다. 외국의 경우 초등학교 1학년을 대상으로 하였으며 본연구에서는 4, 5, 6세

아동을 대상으로 하였다는 점과 둘째 언어 문화적 차이가 있었을 것 이며 셋째

본 연구에서 탈락, 합성과제는 듣고 답을 말하는 질문인데 반해 변별과제의 경우

3가지 예를 듣고 고르는 선택형 질문으로써 우연확률이 개입될 수 도 있었다는

점을 들 수 있다.

2 . 생활 연 령 이 4 , 5 , 6세 인 정 상 아 동 의 단 어 재 인 , 무 의 미 음 절 재인 발 달

단어재인과 무의미음절재인 모두 연령간에 유의한 차이가 있었다(표20). 즉 연

령이 증가할수록 단어재인이나 무의미음절재인 수행율이 유의미하게 높아짐을 알

수 있었다. 단어재인과 무의미음절재인의 수행율을 비교해 보면 단어재인에서 모

든 피험자들의 평균 정반응이 11.9/ 20으로 20문항 중 59.5%의 정반응율을 보인 반

면 무의미음절재인은 8/ 20으로 20문항 중 40%의 정반응율을 보였다. 즉 단어재인

의 수행율이 무의미음절재인의 수행율보다 높음을 알 수 있다. 이는 단어재인시

음운적 단서 외에도 시각적 단서나 기억의 단서들을 사용할 수 있는 반면 무의미

음절재인에서는 음운적 단서만을 사용해야 하기 떄문이다(이차숙, 1999). 그 결과

음운적 단서만을 사용해야 하는 무의미음절재인에서 아동들은 낮은 점수를 받은

것이다.

3 . 음운 인 식 과 단어 재 인 , 무의 미 음 절 재 인간 의 상 관 관계

음운인식과 단어재인, 무의미음절재인간의 상관관계를 분석한 결과 음운인식을

합한 음운총점과 두 가지 재인과제를 합한 재인총점간에는 .907의 높은 상관관계

가 있음을 알 수 있었다(표24). 또한 재인총점과 음운총점, 어휘력, 지능의 상관관

계를 살펴본 결과 재인총점- 음운총점간에는 .907, 재인총점- 어휘력간에는 .447, 재

인총점- 지능간에는 .393으로 재인총점과 음운총점간의 상관관계가 가장 높은 것으

로 나타났다(표 25). 스웽크와 켓츠 (S w ank & Catt s , 1994) & 마지 (M argie, 1998)
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의 연구결과에서 보면 음운인식검사와 단어재인검사와는 높은 상관관계가 있었으

며 음운인식과제와 단어재인과의 상관관계는 인지검사나 그림어휘력검사와 단어

재인의 상관관계보다도 더 높았다는 결론과 일치함을 보여준다. 스웽크와 켓츠

(S w ank & Catt s , 1994)는 음운인식검사가 인지검사나 언어검사보다도 초기 읽기

를 가장 잘 예측할 수 있는 검사라고 제안하고 있다. 이는 본 연구에서도 다시 한

번 입증한 것으로 우리나라 아동들에게도 초기읽기인 단어재인능력은 음운인식

검사에 의해서 가장 잘 예측될 수 있으며 더 나아가 음운인식 검사를 통해 읽기

장애의 위험에 있는 아이들을 미리 선별해 교육을 하는 것도 가능한 일이라 할

것이다. 켓츠 (Cat t s , 1993)는 종단연구로 볼 때 단순언어지체 아동들은 (Specific

Lam gu age Im pairm ent )는 읽기장애나 학습장애로 나아간다고 밝히면서 취학전 단

순언어지체 아이들의 음운인식 검사를 통해 읽기능력에 문제가 있는 아이들을 선

별해 내는 일은 중요한 일이라고 제안하였다. 좀과 쉐어 (Jorm & Sh are, 1983)는

음운인식과정의 결함은 단어재인의 문제와 관련되며 더 나아가 읽기 이해력과도

관련이 있다고 하였다. 이런 결과로 미루어 본다면 음운인식검사를 통해 초기읽기

의 위험에 처해 있는 아이들을 선별한다는 것은 초기읽기를 위한 적절한 조치뿐

만 아니라 읽기이해력의 문제를 예방하는 것도 가능해 질 것이다. 특히 취학전 단

순언어지체나 언어발달지체 아동들을 대상으로하는 언어치료사에게 음운인식 과

제의 중요성은 더욱 더 크다고 할 수 있겠다.

음운인식 과제종류와 재인총점의 상관관계를 본 결과 탈락과제 (.892), 합성과제

(.866), 변별과제 (.783) 모두 유의미하게 높은 상관관계를 나타내었다 (표 26).

스웽크와 켓츠 (S w ank & Catt s , 1994)의 연구에서는 단어재인과 탈락과제의 상

관계수는 .58이었고 단어재인과 변별과제는 .48의 상관관계가 단어재인과 합성과

제에서는 .48의 상관관계가 단어재인과 분절은 .37의 상관관계가 있다고 밝히고

있다. 즉 단어재인과는 탈락과제→변별과제→합성과제→분절과제 순으로 상관관계

가 높음을 제시하고 있다. 마지 (Mrgie, 1998)의 연구결과를 보면 합성과 단어재인

과의 상관관계가 .53이었고, 변별과 단어재인과는 .51의 상관관계가, 탈락과 단어재

인은 .45의 상관관계가 있다고 밝히고 있다. 마지 (Mrgie, 1998)의 연구결과는 단어

재인과 음운인식과제의 상관관계가 합성과제→변별과제→탈락과제 순으로 상관관
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계가 높음을 나타내고 있다. 이차숙 (1999)은 생활연령이 5:11개월인 아동을 대상으

로 연구한 결과 음소삽입과 유사단어읽기의 상관관계가 .64이었고 음소지각과 유

사단어읽기의 상관관계가 .54이었으며 음소대체와 유사단어읽기의 상관관계가 .45,

음소삭제와 유사단어읽기의 상관관계가 .43의 상관관계를 가지고 있다고 보고 하

고 있다. 각 연구마다 음운인식 과제 중 어떤 과제가 읽기와 가장 상관관계가 높

은가는 각각의 차이를 보이고 있다. 이것은 피험자의 연령, 연구방법의 차이에서

비롯된 것이라 하겠다.

로즈너(Rosn er , 1974)(박인숙 1987 재인용)는 읽기장애아를 대상으로 한 실험에

서 음운인식을 훈련한 그룹과 훈련하지 않은 그룹사이에 읽기능력의 차이가 있었

다고 보고 하면서 읽기능력의 향상을 위해서는 음운인식의 훈련이 필요하다고 주

장하고 있다. 음운인식 훈련을 하기 위해서는 어떤 음운인식 과제가 읽기와 가장

상관관계가 높은가를 알아야 할 필요가 있다. 본 연구결과에서는 재인총점과 세

가지 음운인식 과제간의 상관관계가 비슷한 결과를 가져왔다. 효과적 음운인식 훈

련을 위해서는 더 많은 연구결과를 통해서 우리나라 아동들에게서는 재인총점과

가장 상관관계가 높은 음운인식 과제가 무엇인지를 밝혀 내고 그 과제부터 음운

인식 훈련을 실시하는 것이 바람직한 방법이라 할 것이다. 음운인식과제간의 상관

관계도 탈락- 합성 .853, 탈락- 변별 .856, 합성- 변별 .756으로 과제간 상관관계도 높

은 것으로 나타났다 (표 27).
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Ⅴ결론

생활연령이 4, 5, 6세인 아동 72명을 대상으로 음운인식능력의 발달과 음운인식

과 초기읽기인 단어재인과 무의미음절과의 상관관계를 분석하여 다음과 같은 결

론을 얻었다. 첫째 연령이 증가하면서 음운인식점수도 증가하는 양상을 보였다. 4

세 아동은 단어 (50% ), 음절(34% ), 음소 (8% )의 정반응을 보였으며, 5세 아동은 단

어 (75% ), 음절(67% ), 음소(13% )의 정반응을, 6세 아동은 단어, 음절 (95%이상), 음

소 (51% )의 정반응을 보였다. 둘째 연령에 따라 과제수준 (단어수준, 음절수준, 음소

수준)에 따라 과제종류에 (탈락과제, 합성과제, 변별과제)따라 수행률이 차이가 있

음을 보여주었다. 4, 5세 아동은 변별음운점수가 높았으며 6세아동은 합성음운점수

가 다른 두 과제에 비해서 점수가 낮았다. 과제수준에서보면 단어수준과 음절수준

에서는 4, 5, 6세가 연령별로 차이를 두고 음운인식이 발전해 가는데 반해 음소수

준에서는 4, 5세간 연령차이가 거의 나타나지 않았다.

셋째 재인총점과 음운총점과는 .907, 재인총점과 어휘력과는 .447, 재인총점과

지능과는 .393의 상관관계가 있는 것으로 나타나 음운인식이 재인총점과 가장 상

관관계가 높은 것으로 나타났다. 넷째 탈락과제와 재인총점과는 .892, 합성과제와

재인총점과는 .866, 변별과제와 재인총점과는 .783으로 음운인식과제중 읽기와 가

장 상관관계가 높은 과제는 탈락과제인 것으로 나타났다.

이상의 결과는 우리나라 아동에게서도 음운인식은 나이가 증가함에 따라 단어,

음절, 음소수준으로 발전하며, 음운인식 과제별로 음운인식 수준별로 수행률이 각

연령에서 다르게 나타난다는 것을 알 수 있다. 상관관계분석을 통해서 보면 음운

인식은 초기읽기인 단어재인과 높은 상관관계를 가진다는 것을 알 수 있으며 단

어재인과 음운인식의 상관관계는 단어재인과 어휘력이나 지능점수의 상관관계보

다 더 높음을 알 수있다. 즉 음운인식능력은 초기읽기인 단어재인을 가장 잘 예측

할 수 있는 변인인 것이다. 이러한 결과로서 학령전 아동에게 음운인식 검사를 통

해 음운인식 점수가 낮은 아이들을 읽기위험에 처해있는 아동으로 예측할 수 있

으며, 이들에게 미리 적절한 조치를 취할 수 있는 기회를 제공해 줄 수있다는 점

을 시사해 준다. 또한 지속적인 후속연구로 우리나라 아동들에게서도 음운인식과
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읽기능력간에 확실한 상관관계가 있고 음운인식 훈련이 읽기능력을 향상시킬수

있다는 연구결과가 나온다면 어떤 음운인식과제를 훈련해야만 하느냐의 문제를

가질수 있을 것이다. 본연구의 결과로 미루어 본다면 재인총점과 가장 상관관계가

높은 탈락과제를 먼저 훈련하는 것이 가장 효율적인 음운지도가 될 것이다.

본 연구의 제한점과 제언은 다음과 같다.

첫째 본 연구는 서울 ,경기지역에 거주하는 정상 4, 5, 6세 아동 72명을 대상으

로 하여 음운인식발달에 대한 결론을 내었다. 이 연구내용 만으로 정상아의 음운

인식발달을 논하기에는 불충분하다. 다양한 환경에서 많은 수의 아이들을 표집함

으로써, 또한 종단적 연구를 통한 음운인식발달과 읽기와의 상관관계 연구가 이루

어져야 할 것이다.

둘째 본 연구에서는 초기읽기와 음운인식능력이 높은 상관관계가 있는 것으로

나타났다. 종단연구를 통해 이를 확증해 줄 수 있는 연구들이 계속 되어야 할 것

이다. 또한 음운인식능력이 포함된 초기읽기를 예측 할 수 있는 조기판별도구가

개발되어야하며 이에 관련된 구체적 치료교육프로그램도 개발 되어야 할 것이다.

셋째 본 연구에서는 읽기발달에 있어서 음운적발달 만을 고려하였다. 읽기는 음

운적 발달 뿐만 아니라 시각적 처리과정등 다양한 관련 요소들이 선행 발달되어

이루어질 것이다. 이에 대한 다각적인 연구가 필요할 것이다.

넷째 본 연구에서 사용한 음운처리과정 검사도구와 초기읽기 검사도구는 모두

연구자가 제작하여 사용하였다. 도구의 타당성에 대한 충분한 검토가 이루어져야

할 것이다.
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부 록 - 1

단 어 , 음절 , 음소 탈락 검사 지

아동 이름____________ 연령________ 점수 ______

1 .단 어 탈 락

지시사항 :지금부터 말놀이를 할꺼에요. 선생님이 빼 라고 하는 말을 빼면 되는거

에요. 먼저 그림을 보세요 : 왕 과 개미 가 각각 그려진 그림을 함께 보여준다.

여기 그림을 보면 왕개미 라고 말할수 있죠. 여기서 왕 그림을 빼면 무슨 소리

가 남죠? 라고 질문하여 아동이 답하게 한다. 연습문제시 아동이 맞추면 다음문

제로 넘어가고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번 기회를 준다.

2 . 음 절 탈 락

지시사항 :지금부터는 앞에 것 보다 더 작은 말소리 빼기놀이를 할 께에요. 자

그네 에서 그 를 빼면 무슨 소리가 남죠? 라고 질문하여 아동이 답하게 한다. 음

절탈락시에는 그림 제시 없이 한다. 연습문제시 아동이 맞추면 다음문제로 넘어가

고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번 기회를 준다.

3 .음 소 탈 락

지시사항 :지금부터는 앞에 것 보다 더 작은 말소리 빼기놀이를 할 께에요. 자

매 에서 므 ( ) 소리를 빼면 무슨 소리가 남죠? 라고 질문하여 아동이 답하게 한

다. 음소탈락시에는 그림 제시 없이 한다. 연습문제시 아동이 맞추면 다음문제로

넘어가고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번 기회를 준다.
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1. 탈 락검 사지

단어 탈락 검사

문항 읽 은 결과

연습문제 왕개미

떡국

첫 단어탈락 김밥

딸 기잼

닭고기

뒷 단어탈락 방문

꽃병

거미줄

음절탈락검사

연습문제 그네

바지

첫 음절탈락 거지

나팔

두꺼비

끝 음절탈락 망치

비누

고구마

음소탈락검사

연습문제 (매)
떠 (떡)

(배)초성 음소탈락
(코)
(돈)

종성 음소탈락 이 (입)
다 (달)
따 (땀)
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부 록 - 2
단어 , 음 절 , 음소 합성 검사 지

아동 이름____________ 연령________ 점수_____

1 .단 어 합 성

지시사항 :지금부터 말 더하기 놀이를 할꺼에요.

먼저 그림을 보세요 : 바나나 와 우유 가 각각 그려진 그림을 따로 따로 보여준

후 다시 합쳐서 보여준다. 자 여기 바나나와 우유 그림이 있지요, 바나나와 우유

를 합하면 무슨 소리가 되지? 라고 질문하여 아동이 답하게 한다. 연습문제시 아

동이 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번 기회를 준다.

2 . 음 절 합 성

지시사항 :지금부터는 앞에 것 보다 더 작은 말소리 더하기 놀이를 할 께에요. 자

당 소리에다가 근 소리를 더하면 무슨 소리가 되죠? 라고 질문하여 아동이 답하

게 한다. 음절합성시에는 그림 제시 없이 한다. 연습문제시 아동이 맞추면 다음문

제로 넘어가고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번 기회를 준다.

3 .음 소 합 성

지시사항 :지금부터는 앞에 것 보다 더 작은 말소리 더하기 놀이를 할 께에요. 자

(그) 소리에다가 를 더하면 무슨 소리가 되죠? 라고 질문하여 아동이 답하

게 한다. 음소합성시에는 그림 제시 없이 한다. 연습문제시 아동이 맞추면 다음문

제로 넘어가고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번 기회를 준다.
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2 .합 성검 사

단어 합성 검사
문항 읽은 결과

연습문제 바나나우 유

포도잼

단어합성 잠웃

강물

꿀벌

나팔꽃

탁구공

병원놀 이

음절합성검사

연습문제 당근

자전거

2음절어 합성 모기

그네

배꼽

3음절어 합성 운동장

도깨비

꼭대기

음소합성검사
연습문제 (개)

(껌)

CV 구 조로 된 1음절

음소합성

(키)
(때)
(나)

(콩)CV C 구 조로 된 1음절

음소합성 (팔)
(턱)
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부 록 - 3
단어 , 음 절 , 음소 변별 검사 지

아동 이름____________ 연령_______점수______

1 .단 어 변 별

지시사항 :지금부터 선생님이 말해준 3개의 단어 중에서 다르게 소리 나는 것을

골라내는 놀이를 할꺼에요. 먼저 그림을 보세요: 배 와 파 , 배 가 그려진 그림을

보여준다. 자 여기 3개의 그림 중에서 다르게 소리가 나는 것은 무엇이지? 라고

질문하여 아동이 답하게 한다. 연습문제시 아동이 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다

시 한번 기회를 준다.

2 . 음 절 변 별

지시사항 :지금부터는 앞에 것 보다 더 작은 말소리 하나가 다른 단어 하나를 골

라내는 놀이를 할 께에요. 자 가게, 가방, 탱크 중에서 앞소리 하나가 다른 것은

무엇이지? 라고 질문하여 아동이 답하게 한다. 음절변별시에는 그림 제시 없이 한

다. 연습문제시 아동이 맞추면 다음문제로 넘어가고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후

다시 한번 기회를 준다.

3 .음 소 변 별

지시사항 :지금부터는 앞에것 보다 더 작은 말소리가 다른 것 골라내기 놀이를 할

께에요. 자 칼, 컵, 북 중에서 다르게 소리가 나는 것은 무엇이지? 라고 질문하

여 아동이 답하게 한다. 이때 제시되는 문항들은 초성변별이므로 초성의 음가를

조금 강조해서 길게 소리내어 준다. 음소변별시에는 그림 제시 없이 한다. 연습문

제시 아동이 맞추면 다음문제로 넘어가고 틀리면 정답을 가르쳐 준 후 다시 한번

기회를 준다.
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단어 변별 검사
문항 읽 은 결과

연습문제 배, 파 , 배

밤 , 돈, 돈

단어변별 코, 꿀 , 코

입 , 곰, 곰

개미, 노 래 , 개미

베 개 , 다리, 다리

언니, 거 울 , 언니

나무, 나무, 바 퀴

음절변별검사
연습문제 가게, 가방, 탱 크

반장, 공 부 , 된장

첫 음절변별 양말, 양복, 조 개

바늘, 여 우 , 바다

안 경 , 마늘, 마귀

끝 음절변별 밥통, 그 네 , 필통

모 기 , 국어, 붕어

번개, 찌게, 무 우

음소변별검사

연습문제 칼, 컵, 북

불 , 몸, 밤

초성 변별 눈 , 공, 길

봄, 발, 등

집, 앞 , 잠

돈, 문, 밤종성 변별
곰 , 컵, 밥

돌, 목 , 일
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부 록 - 4

단어 재인 검사 지

아동 이름____________ 연령________ 점수_____

지시사항 :지금부터 선생님이 보여준 단어를 읽는거에요. 정확하게 읽어보세요.

< 단어 재인 검사 >

목표 낱말

(2음절)

읽은 결과 목표 낱말 (3음절) 읽은 결과

거지 피아노

나이 토마토

도끼 코코아

모자 뽀빠이

바보 보자기

우표 문방구

대답 뚱뚱보

꼴찌 동대문

통닭 냉장고

풀밭

감나무
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부 록 - 5

무의 미음 절재 인 검 사지

아동 이름____________ 연령________ 점수_____

지시사항 :지금부터 선생님이 보여주는 것은 우리가 모르는 이상한 단어들이에요.

한자, 한자 정확하게 읽어보세요.

< 무의 미음 절재 인검 사 >

목표낱말

(2음절)

읽은 결과 목표낱말

(3음절)

읽은결과

구버 비미노

대내 조두피

조삐 고두지

토거 주티포

키도 뿌니끼

밉진 쫌긴필

핑빈 콤탱잘

틸팬 는댈반

눋킥 작번딤

곤밈 킨필묻
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Ab str act

T he D ev elopm ent of Phonolog ic al A w arene s s

in Kore an Children

Sun g - In H on g

Grad uate P rog ram in Sp eech P athology , Y ons e i Univ ers ity

(Dir ect ed by Professor S ae- Il Jeon )

Phonological aw areness r efer s t o recognizing the speech - sound unit s and it s

form in a w ord in spoken languag e. F or ex am ple , r econizin g that a speech

soun d is composed of indiv idual w ords , th at they h av e rhym es , that they can

be splited int o segm ent s of differ ent s w ords .

A s w ell as , r ecognizing th at w ords are div isible in t o syllabic an d phon em ic

unit s . T his explicit know ledg e about the soun d structure of a languag e is

r eferred t o a s ph on ological aw aren ess . Phonological aw areness progres s int o

w ord aw arenes s , sy llable aw aren ess and phonem ic aw aren ess by st ep and is

highly corr elated w ith w ord reading w hich is the fir st step of r eadin g .

E specially ph on ological aw arenes s h as been identified as the prim ary predict or

for r eadin g rather th an language ability or in telligent ability .

The purpose of this study is to examine the development of phonologcal awreness of

72 n orm al korean children bet w een 4- 6 y ear s old , and to see w hether this

ph on ological aw arenes s influen ce w ord reading an d non sen se syllable r eading

ability . T he result s ar e as follow s .

1. T h e m ore in creased ag e, the m ore in creased score in ph on ological aw aren ess

w ere show n . F our - y ear - old children sh ow ed correct r espon se of 50% in w ord

aw aren ess , of 34% in syllable aw aren ess , and of 8% in ph on em ic aw arenes s .

F iv e- y ear - old children show ed correct r espon se of 75% in w ord aw areness , of

67% in syllable aw arenes s , and of 13% in phon em ic aw areness . Six - y ear - old

children show ed correct r espon se of 95% or m ore in w ord, an d syllable
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aw aren ess , an d of 51% in ph on em ic aw aren ess

2. T he score of phon ological aw areness chan ged dependin g on ag e, type of

ph on ological aw arenes s task s (deletion , blen ding , cat eg orization ), and lev el of

ph on ological aw aren ess task s (w ord , syllable, phonemic). In the second case

abov e four an d fiv e- y ear - old children show ed higher score in cat egorizat ion

an d six - y ear - old children show ed low er score in blendin g t ask . In th e th ird

case abov e , four an d fiv e- y ear - old children show ed sim ilar score in phonem ic

lev els , m eanin g that phonem ic aw areness in four and fiv e- y ear - old children is

r ar ely dev eloped.

3. T h e m ore increased age, the m ore in creased score in w ord reading ability

an d n on sen se syllable r eadin g ability w as sh ow n . T he score in w ord readin g

(59.5% ) w ere high er than the score of non sen se syllable r eadin g (40% ).

4. Readin g and ph on ological aw arenes s corr elation score w a s .907, r eadin g and

PPVT - K correlat ion score w as .447, and reading and KEDI- W IS C correlat ion

score w as .393. T he highest score obtained w a s the corr elation bet w een

readin g achiv em ent and phonological aw areness .

5. T he corr elation score b etw een deletion task and readin g t ask w as .892, that

bet w een blendin g score and reading ta sk w as .866, and that bet w een

cat eg orizat ion score and readin g t ask w as .783. T h e score bet w een delet ion

t ask an d reading score w as th e highest .

T his r esult m ay indicat e th at th e phonological aw aren ess in k orean children is

dev eloped in order of w ord lev el, sy llable lev el, and phon em ic lev el w ith the

ag e. T he Correlat ion analy sis sh ow s that phonological aw arenes is highly

corr elat ed w ith early readin g rather than PPVT - K or KEDI- W IS C.

Phonological aw aren ess m ay b e prim ary predictor for early reading

dev elopm ent r ather than lan gu ag e ability or int ellig ent ability in korean

children . T hrou gh this an aly sis in phonological aw arenes s , it w a s pos sible t o

predict a preschool children w ith a low score in ph on ological aw aren ess as a

children w ith readin g disability . An d th ank s t o th is process , an early

identificat ion and rem ediat ion in readin g disability w as possible.

K ey w ords : phonological aw arenes s , w ord aw aren ess , sy llable aw arenes s ,

ph on em ic aw aren ess , delet ion , blendin g , cat eg orizat ion , r eading , r eadig disability
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